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EDITORIAL |

Editorial

Vizené Etendfky, vdzZeni Ctendri,

piispévky, které tvoti obsah druhého ¢isla
148. ro¢niku ¢asopisu Komensky, samy reflektuji
slozitost doby a ktehkost bezpeénych podminek
pro zivot. S novou silou se ukazuje, Zze vsech-
ny nade pedagogické snahy museji mit vychov-
né-vzdélavaci rozmér, byt pééi o celého ¢lovéka
a o zdravé mezilidské vztahy.

Rozhovory tentokrit ptipravila Jana Létalova.
V prvnim z nich Zdetitka Prochizkova uvazuje
o rizicich spojenych s pouZivinim internetu a so-
cidlnich siti a nabizi pedagogim podnéty k bez-
pe¢nému chovani na internetu. Ve druhém hovoti
s Petrem Kyvitem, vychovatelem ve vychovném
ustavu pro mladez, ktery ptibliZuje naro¢nou
praci s mladezi se zdvaznymi poruchami chovani
a usili vychovného $kolstvi o vytvareni t¢innych
modelt vychovy. Barbora Loudova Stralczynska
a Blanka Novakova zasazuji téma svého vyzkumu,
tj. prevence Urazl a ochrany zdravi, také do kon-
textu ohrozeni zdkladni bezpecnosti a Zivota déti
v soucasné dobé. Vychovny aspekt pedagogické
préace, diraz na trpélivou prici s emocemi ditéte,
na snahu hledat to dobré v ¢lovéku, na budova-
ni zdravé sebeduvéry a vztaht mezi zdky shrnuje
poradna Viclava Mertina.

Také dalsi prispévky ptinaseji pozitivni ptiklady
toho, jak efektivné budovat bezpe¢né a zaroven
podnétné prosttedi pro ueni zakd. Jsou soubo-
rem pedagogicko-didaktickych inspiraci, které
by nids pedagogy mély motivovat k premysleni
v §irgich souvislostech o tom, co Zaci potfebuji,
¢emu a jakym zpUsobem je u¢ime, jaké podminky
k tomu méme a jaké potfebujeme. Reportaz Klary
Ktivinkové shrnuje didaktické podnéty z Festi-
valu oborovych didaktik na Univerzité Palackého
v Olomouci. Jana Kratochvilovd a Jarmila Bra-
dova informuji o vyvoji nové podoby vysvédéeni
souvisejici s celkovou proménou hodnoceni zaka
v rdmci projektu Vysvédéeni JINAK. Milan Magit
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navrhuje, jak vyuzit komiks p#i prici s odkazem
holokaustu a komunismu na 2. stupni zakladni
gkoly. Gabriela Simkova a Martin Fico, kteii se
dlouhodobé zabyvaji smysluplnym zapojovanim
technologii do u¢eni zaka, predstavuji aplikaci za-
méfenou na spolupréci zaku v digitdlnim prosto-
ru. Veronika Nirnbergovd v rdmci svého doktor-
ského studia zkoumd, jakymi zpusoby je zakdm
zakladnich skol v CR zptistuptiovano kulturni
dédictvi. Podnéty k pedagogickému pfemysleni
pfinasi také Adam Kypry v recenzi dvou knih za-
byvajicich se pfirodnim uéenim a vyznamem kon-
taktu déti s pfirozenym prostfedim, které je podle
autora ,nezbytnym zdkladem pro zdravé fungo-
vani ¢lovéka, i v kontaktu s digitdlnim svétem®.
Helena Koskova v recenzi zve k pfemysleni o vy-
chovnych ¢incich poradnich kruhd. Je ztejmé, ze
pedagogové maji aktivné peovat nejen o zaky, ale
také o sebe a svou psychickou pohodu. Jak na to
aprocje to dulezité p¥iblizuje vyzkum, do kterého
nahlizi Jana Chocholata.

Tési nas, ze do poradny ceského jazyka se nové
zapojily kolegyné z Pedagogické fakulty Jihoces-
ké univerzity Milena Noskova a Marta Vagnero-
va. DuleZitost spravné vyslovnosti zaka/cizinci,
ukdzanou na ptikladech z ¢e$tiny a ukrajinstiny,
zdavodiuji tim, Zze ,gramatické chyby nezpuso-
buji tolik nedorozuméni jako chyby fonetické®.
Pedagogtim i jejich Zdkaum se jisté bude hodit také
soubor anglickych frazi spojenych s pfijimacimi
zkouskami na stfedni 8koly, ktery do druhé ja-
zykové poradny piipravily Ailsa Marion Randall
a Jana Chocholata. Novou porci ptispévki uza-
vird péti aktualitami ze $kolstvi Tomas Hor¢icka.
Je dobrou zpravou, ze viechny rubriky byly opét
bohaté naplnény, a to diky stéle se rozristajici ro-
diné ptispévatelt.

Hodné zdravi, $tésti a pohodu p#i ¢teni pieje za
celou redakci vem

Anna Tomkova
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Jana Létalova, Veronika Rodova
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Rozhovor se Zdenkou Prochazkovou o kybersikané,

zavainém a nebezpecném fenoménu soucasnosti

Mgr. Zdenku Prochazkovou jsme v roce 2019 z Katedry pedagogiky PdF MU oslovili se Zadosti, aby studenty nasi
fakulty seznamila s potencialnimi riziky spojenymi s pouzivanim internetu a socialnich siti. Od té doby se s ni na

pldé fakulty setkavame kaZzdoro¢né a mizeme konstatovat, Ze realizované prednasky jsou obohacujici jak pro

studenty, tak pro vyucujici. PoCet Gcastnikd je vZdy kapacitné omezen, a proto jsme se rozhodly pozadat Zderiku

Prochazkovou o rozhovor, ktery zpFistupni obsah pfednasek SirSimu publiku.

MdzZes ctenafdm priblizit svoji profesni drahu?
Jaka byla tvoje cesta k Policii CR?

Mam vystudovanou Pedagogickou fakultu na
Masarykové univerzité v Brné a Fakultu spor-
tovnich studii tamtéz. Moje aproba¢ni pfedmé-
ty jsou ptirodopis a télesnd vychova. Hned po
absolvovani vysoké $koly jsem nastoupila jako
wtitelka na zakladni skole, kde jsem utila svoji
aprobaci. Zde jsem pusobila pét let, priace s dét-
mi mé bavila a méla jsem ji rdda. Nastaly ale ur-
¢ité neshody s vedenim 8koly a z tohoto divodu
jsem se rozhodla, Ze $kolstvi opustim, protoze mé
to pomérné hodné ubijelo a do prace jsem zacala
chodit s velkou nechuti, coZ bylo §patné a nepro-
duktivni. KdyZ jsem premyslela, co bych mohla se
svou aprobaci délat, pokud bych nechtéla zustat
ve skolstvi, napadla mé Policie Ceské republiky,
protoze zrovna v tu dobu zde probihala pomérné
masivni ndborova kampar. Vzhledem k tomu, Ze
jsem absolvovala Fakultu sportovnich studii a pro
ptijeti k policii bylo — mimo jiné - zapotiebi ab-
solvovat fyzické testy, fikala jsem si, Ze by to pro
mé mohla byt vyhoda a mozna ptileZitost zkusit
néco nového. Ve jsem uspésné zvladla a splnila,
takze timto zacala moje ,nova kariéra“ u Policie
Ceské republiky. Po absolvovani kurzu pro ziskani
opravnéni k drzeni zbrané, zdkladd odborné pii-

pravy a dalgich naleZitosti jsem byla p¥idélena na
Obvodni oddéleni policie Brno - Vystavisté. Zde
jsem vykonavala béZnou hlidkovou sluzbu a stile
jsem premyslela, kterym smérem bych se u policie
méla vydat. Po#ad jsem chtéla tak néjak pracovat
s détmi, takze jsem pomyslela na Sluzbu krimi-
nalni policie a vy3etfovani, coz je oddéleni, které
tedi kriminalitu mlddeze. Ale shodou okolnosti se
ke mné po néjakém ¢ase dostala informace, Ze je
vyhldseno vybérové fizeni na misto policejni pre-
ventistky, coz mé velmi zaujalo. Zjistila jsem si
vice informaci ohledné této pozice a pak jsem to
zkusila. A v za¥i letogniho roku to bude jiz patnéct
let, co jsem byla zatazena na Krajské reditelstvi
policie Jihomoravského kraje, konkrétné na oddé-
leni tisku a prevence, kde mam na starosti pravé
zminénou prevenci.

Co presné tvofi napln tvé prace?

V ramci ndplné své price vymyslim a realizuji
rizné preventivni projekty, které reaguji na ak-
tudlni déni a na aktudlni problémy. Vystupuji na
konferencich, kde vétsinou odbornéji rozebirdm
urcitou problematiku, spolupracuji s dal$§imi in-
stitucemi a organizacemi, jako je napt. pedagogic-
ko-psychologickd poradna, proba¢ni a media¢ni
sluzba, Nérodni institut dal$tho vzdélavani, Bily
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kruh bezpeti, Podané ruce a fada dalsich. Hlavni-
mi partnery pro komunikaci, ale také pro ziska-
vani finan¢ni podpory na realizaci preventivnich
projektt jsou Krajsky urad Jihomoravského kraje
a Magistrat mésta Brna. Dale realizuji, vedle jiné-
ho, preventivni besedy, pfednasky a aktivity pro
véechny cilové skupiny, konkrétné pro ziky na
prvnim i druhém stupni zdkladni $koly, studen-
ty na strednich i vysokych skolach, uditele, skolni
metodiky prevence, rodice, ale také pro seniory.
Rozebirdme riizna témata. V souvislosti se $kolami
je to dopravni vychova, bezpe¢né chovani, drogova
problematika, trestni odpovédnost, bezpe¢né cho-
vani na internetu — zejména kybersikana a rizika
uzivani socidlnich siti. Kazdy program ptizpisobu-
jeme vékové kategorii, pro kterou je realizovan. Se
skolami spolupracujeme dlouhodobé a v urtitych
gkolach realizujeme programy pravidelné a navaz-
né. V soucasné dobé nejcastéji realizujeme preven-
tivni programy zamétené na kybersikanu. Je to
nejéastéjsi problematika, kterou ve §kolach rozebi-
rame, at uZ je to u z4ka na prvnim nebo druhém
stupni zakladnich kol nebo u studentu sttednich
kol a u¢ilist. Utitelé a dalsi pedagogic¢ti pracovnici
se na nas stale ¢astéji obraceji s néjakym problé-
mem souvisejicim s kybersikanou, ktery se v jejich
$kole objevil, ktery musi fesit a ¢asto si s nim nevé-
di rady. Neni neobvyklé, Ze mi volaji tfeba i $kolni
metodici prevence s ziddosti o radu, jak v urc¢itych
situacich postupovat. Je to velmi rozmanit4 préace,
ktera mé opravdu velmi bavi. S tim jisté souvisi i to,
ze se mi podatilo v roce 2017 ziskat pro Krajské fe-
ditelstvi policie Jihomoravského kraje druhé misto
v narodnim kole soutéze Evropské ceny prevence
kriminality s preventivnim projektem Bezpené
v kyberprostoru, ktery je zaméfeny pravé na proble-
matiku kybergikany a ktery realizujeme jiz od roku
2011 spole¢né s Jihomoravskym krajem. A poté
v roce 2021 ve stejné soutézi tfeti misto s preven-
tivnim projektem Sikana.

Dostavame se ke kybersikané, ktera je jadrem
naseho rozhovoru. V ¢em je jind nez ostatni
formy socialnépatologickych jevd? Je mozné ji
struéné charakterizovat?

Kybersikana je druh klasické $ikany, ale déje se
prostfednictvim elektronickych prostfedka. Ma-
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zeme jednoduse ¥ici, Ze jde o §ikanu na internetu.
Sikana a kybersikana spolu velice tzce souviseji
a jdou ,ruku v ruce”. Ve vétdiné p¥ipadii nema-
zeme tyto dva jevy rozdélit, protoze se opravdu
v samotném jednani prolinaji. Né&jaké jednéni
muZe zadit riznymi projevy $ikany p¥imo ve t¥idé
a poté mize pokratovat nékde doma prosttednic-
tvim socidlnich siti. Anebo to mtzZe jit v opaéném
poradi. Je ale dulezité si uvédomit, kdy jde oprav-
du o kybersikanu. Abychom mohly hovotit o ky-
bersikané, jedndni musi vykazovat néjaké typické
znaky, konkrétné se jedna o dlouhodobost, opa-
kovani a dale vzristajici intenzitu, a Ze se to ode-
hrava v kyberprostoru. Jinak jsou zde vlastné upl-
né stejné znaky jako u Sikany. Pokud se zde tyto
znaky nevyskytuji, neméli bychom takové jednani
oznacovat jako kybersikanu, miZe se jednat tte-
ba o jednordzovy kyberneticky utok a podobné.
Kybersikana ma mnoho projevii. Mohou to byt
naptiklad razné urazky, zesméstiovani, poniZzova-
ni, vyhroZovani, vydirani a tak podobné. Trochu
jiné projevy jsou u déti na prvnim stupni zakladni
koly a jiné u téch starsich. U mladsich pfevazuje
slovni agrese a u starsich hraji hlavni roli intimni
fotografie, na které potom mutZe byt — a ¢asto to
tak byva — navidzané vyhrozovani a vydirani, pro-
toze ,agresor” ma dalsi pozadavky tykajici se za-
scénat ptipada souvisejicich se $kolnim prostte-
dim. Kybersikana je jind zejména v tom, Ze je zde
pomérné velkd anonymita, a hlavné ma obrovsky
dosah. Pokud se jednou néco na internetu (vétsi-
nou na sociélnich sitich) zvefejni, zistava to tam
napofad. [ kdyz tam nékdo umisti néjaky material
(fotografie, video, prosté cokoli) jenom na hodinu
a poté ho odstrani, i za tu hodinu si mtuze kdokoli
tento material stdhnout, zkopirovat, a ptedeviim
ho mtzZe sdilet nékam jinam, rozeslat jej dalgim
ptijemcam, takze autor pivodniho materidlu
nemd viubec ponéti, kdo véechno mé tento ma-
teridl k dispozici a co s nim dal udéla. I kdyz se
materidl z néjaké socialni sité odstrani, na dalsich
mistech mtZe béhem chvilky kvuli tomuto lavino-
vitému $iteni zase vyskocit. Nemusi to byt tieba
okamzité, mizZe to byt za den, za mésic, za pul
roku nebo i po letech, ale dosah a diisledky mo-
hou byt fatélni.
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Kdo nejéastéji tvori cilovou skupinu obéti a pa-
chatell kybersikany?

Pokud se bavime o kybersikané a jejich projevech,
pak jsou nejéastéjdimi obétmi pravé zici a studen-
ti zdkladnich a st¥ednich 8kol. Vékova hranice sou-
visejici s kybersikanou se neustéle snizuje a béz-
né se fesi rizné projevy kybersikany i na prvnim
stupni zdkladni 8koly, a to v¢etné sextingu. Co se
tyce pachateld, zdlezi na tom, jaké projevy kyber-
$ikany budeme brat v potaz. Pokud budeme hovo-
tit o slovni agresi, pak muzeme ¥ici, Ze se velmi
¢asto objevuje mezi spoluzdky obéti a nejcastéji
se vyskytuje na prvnim, pt¥ipadné druhém stupni
zdkladnich $kol. Pokud se zamétime na sexting,
zde se vékova hranice pachateld v sou¢asné dobé
pohybuje primérné mezi 18 az 26 roky. Velmi
Casto se v3ak setkdvime s tim, Ze pachatelé jsou
lidé z okruhu blizkych ptatel rodiny ¢i ptibuznych
obéti. Zndmy je vSak i ptipad, kdy byl atoé¢nikem
Sestilety chlapec, ktery jesté neumeél psat a k uto-
kam vyuzival mobilni aplikaci, jeZ mu jeho nahra-
né promluvy se sexudlnim obsahem prevadéla do
pisemné podoby. Zpravy pak posilal obéti, jiz byla
jedeniéctileta spoluzacka jeho sestry.

To je tedy dost neradostné zjisténi. Co je pricinou?
Nejzasadnéjsi je asi to, ze mlddez nedomysli da-
sledky svého jednédni na socidlnich sitich, neuvé-
domuje si rizika, a hlavné si vét$ina z nich #ika:
»,Mné se to pfece nemuze stat.“ Problém je v tom,
Ze az se jim to stane, tak uz je vétdinou pozdé, a to
plati zejména v ptipadech, kdy problém véasné
netesi nebo ho tesi, az kdy?z je ve velmi pokrocilé
fazi. Dalsi pti¢inou byva to, Ze Zici a studenti moc
nemysli na svoje soukromi — potaZmo bezpeéi ve
virtudlnim svété. Maji nezabezpetené profily, sdi-
leji citlivé udaje, zejména fotografie a dalsi riziko-
vy materidl, s obrovskym poctem cizich lidi. Chté&ji
byt sttedem pozornosti, ale voli nevhodny zpusob.
Komunikuji s cizimi lidmi, podceniuji riziko fales-
nych profili.

Co by mohli a méli v ramci prevence kybersikany
délat ucitelé?

V ramci $koly by se méli pedagogové této proble-
matice vénovat v riznych predmétech, a ne pouze

ve vypocetni technice (nékdy ani to ne). Se ziky by
méli tuto problematiku rozebirat i t¥idni ulitelé,
komunikovat s détmi, aby kdyz se objevi u néjaké-
ho ditéte problém, nemélo strach se na pedagoga
obritit, svérit se, pozadat o pomoc. Stejné tak by
gkolni metodici prevence méli vyuzivat kvalitni
preventivni programy zaméfené na tuto proble-
matiku a vhodné je zafazovat do preventivniho
programu $koly. Ur¢ité je ale nezbytné, aby se i pe-
dagogové vzdélavali v této oblasti, seznamovali se
s moznymi riziky na socidlnich sitich i s postupy,
co ve které situaci délat, popt. kam se obratit.

A co mohou délat rodiée?

Rodina je vzdy zakladem a vliv rodi¢u je klicovy.
Rodic¢e vsak velmi ¢asto pfehazuji odpovédnost
na Skolu a problémy nechtéji fesit, dovolavaji se
toho, aby problém vyftesila skola. Oviem $kola ma
v tomto pomérné svizané ruce a mnoho moznos-
ti ani kompetenci nemd, zejména pokud néjaké
z4avadové jednani neprobiha na padé skoly. Rodi-
¢e by méli se svymi détmi komunikovat, méli by
védét, co déti na socidlnich siti ,vytva#i“ a s kym
komunikuji, s kym tam jsou v kontaktu. Je to viak
velmi citlivd puda, protoze zde nefunguje Zad-
na pfisnost, autoritativni kontrola nebo zakazy.
Striktni zdkazy mohou véc mnohdy zhorsit a dité
si stejné najde cesticku, jak zdkaz obejit nebo po-
rusit. Daleko dutlezitéjsi je nastavit si néjaka pra-
vidla. Mit s ditétem vzijemnou davéru, aby dité
védélo, ze kdyz se objevi néjaky problém, muze
se na rodice obratit. Neexistuje Zddné univerzalni
doporuceni, jak s ditétem komunikovat, jak a jaka
pravidla nastavit, ve kterém véku je jiz vhodné za-
¢it uzivat mobilni telefon ¢ néjakou socidlni sit.
To vse je velice individudlni, kazdé dité je jiné, na
kazdé plati néco jiného, a to pravé musi védét a vy-
pozorovat rodi¢, ten ma k ditéti nejblize a znd ho
nejlépe. Rozhodné je viak dulezité a zdsadni, aby
rodi¢e k této problematice ziskavali informace,
orientovali se v ni, znali moZn4 rizika - a to tfeba
pravé na preventivnich besedédch, které skola re-
alizuje napi#iklad pravé ve spolupraci s Polici CR.
BohuZel mnozi rodi¢e se k socidlnim sitim stavi
tak, ze tomu nerozumi, Ze to jde mimo né, a tim
padem je to p#ili§ nezajima. V dnedni dobé je viak
nezbytné se s technologiemi seznamovat a ziska-



vat ptehled zejména proto, aby pravé rodi¢e mohli
byt ditéti oporou v necekanych situacich, aby mu
uméli poradit, védéli, co délat v riznych situacich,
kam se obratit, poptipadé kde hledat dalsi pomoc
a fe§eni. Rozhodné je dobré predchazet rizikovym
jevim. T¥eba tim, Ze se rodice zi¢astni preventiv-
ni pfednasky. Mohou se pak v problematice zacit
lépe orientovat, mohou si uvédomit nejriznéjsi
rizika a nebezpeti, kterd na jejich potomky v mo-
bilnich telefonech ¢ihaji, a také si mohou udélat
predstavu, jaké jsou moznosti tedeni, kam se v p¥i-
padé potieby obratit. Je neproztetelné a posetilé
si tikat, Ze ,nds se to netykd, ndm se nemuzZe nic
takového stat“. Az se to stane, mze byt uz pozdé.

Mohla bys stru¢né predstavit zminény projekt
Bezpecné v kyberprostoru, se kterym jsi Gspés-
né prorazila na narodni Grovni?

Projekt vznikl v roce 2011 a v soudasné dobé je
hlavnim realizadtorem Krajské teditelstvi policie
Jihomoravského kraje za podpory Jihomoravské-
ho kraje. Projekt Bezpecné v kyberprostoru si klade
za cil omezovat roz$itovani nebezpecnych pocita-
¢ovych jevit v Jihomoravském kraji a také zvysit
informovanost v této oblasti u vsech vékovych
kategorii.

V ramci projektu jsou realizovdny zejména vzdé-
lavaci seminate pro feditele $kol, ucitele infor-
macénich a komunika¢nich technologii, metodiky
prevence a ostatni ucitele na zakladnich, stted-
nich i vyssich odbornych 8kolich. Je dulezité, Ze
seminéfe potdddme také pro zaky a studenty, pro
rodice ¢i zaméstnance organizaci a také pro $iro-
kou vetejnost. Projekt se snazi reagovat na aktual-
ni déni v souvislosti s virtudlnim svétem.

V ramci projektu:

- bylo vytvoteno nékolik ucebnich pomucek -
metodické DVD pro uditele, pracovni listy pro
zaky na prvnim i druhém stupni zékladnich kol
a tzv. kyber-omalovanky, coz jsou omalovanky,
kde jsou détem zajimavou formou ptedstavova-
ny rizikové situace a jejich spravné fesent. Skolaci
s pedagogy ¢i rodi¢i mohou pomoci této vytvar-
né aktivity probirat, jakd nebezpeti se v on-line
prostoru skryvaji a jak nejlépe reagovat, aby se
déti nestaly obéti protipravniho jednani;
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- bylo natoceno nékolik videospotl reagujici na
aktudlni déni (naptiklad o kybergroomingu - ri-
ziku naduZzivani mobilnich telefoni, o sextingu
- nevhodném obsahu na You Tube a podobné),
které jsou vyuziviny na besedich a prednas-
kach;

- jekaZzdoro¢né vyhla§ovana soutéz Bezpecné v ky-
berprostoru, zamétend na tematiku kybersikany,
a to véetné vystavy tvaréich praci zaka a stu-
dentd, kte#i v rdmci soutéze pracuji raznou, jim
blizkou formou s tématem kybersikany a sikany
dle aktudlniho zadédni. Vytvéreji reklamni pla-
katy, videospoty, komiksy a jiné. Neodmysli-
telnou souéésti kazdého ro¢niku je slavnostni
vyhlaseni vitézu jednotlivych kategorii;

— probiha spoluprice s projektem Kraje pro bez-
pecny internet;

— probiha spoluprace s Linkou bezpedi — tvorba
komiks1, letakd;

- byly spustény webové stranky projektu;

- byl vytvofen profil projektu na Facebooku;

- jsou vytvafeny preventivni letdky reagujici na
aktudlni déni, upozornujici na rizika a zdaraz-
fiuji rady a doporuceni, jak se nestat obéti;

- byla vytvotena mobilni aplikace Pozor na triky,
kdy si mohly déti formou hry vyzkouset své
znalosti v souvislosti s odhalenim rizik na in-
ternetu a socialnich sitich.

Kde mohou rodice, ucitelé, zaci, studenti a Siro-
ka vefejnost ziskat zakladni informace o tom, jak
se chovat ve virtualnim prostredi?

Jak uZ jsem zminila, pro rodice realizujeme pre-
ventivni besedy ve spolupraci se $kolami, ¢asto
obdobné besedy realizujeme i pro pedagogy, kde
se snazime upozorfiovat na rizika, kterd souvisi
s uzivanim socialnich siti. Kromé toho musi byt ro-
di¢, ale i pedagog aktivni sdm a informace si k této
problematice zjistovat. To miZe byt ale v soucasné
dobé docela problematické, protoze na internetu
je neuvéfitelné mnozstvi informaci ke kybersi-
kané, bohuzel ne viechny jsou spravné, dokonce
jsou nékteré hodné zavadéjici a neptesné. Je tedy
velmi dilezité informace ovétovat a brat z davéry-
hodnych zdroju. I proto uvadime v nasich preven-
tivnich materidlech odkazy na opravdu kvalitni
stranky, na jejichz obsahu se velmi ¢asto podileji
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i policisté. Jeden z nejkvalitnéjsich podklada
k problematice kybersikany a dal$im rizikam ve
virtudlnim svété vytvareji kolegové z Pedagogické
fakulty Univerzity Palackého v Olomouci.

Dale bych rdda upozornila na kratky film Na hory,
ktery vznikl v produkci projektu Seznam se bez-
pecné. Film je k dispozici na YouTube a na ndmét
Martina Koziska jej natocil Bratio Holi¢ek. V roli
rodi¢t vystupuji Gabriela Mi¢ovd a Martin Fin-
ger, v roli chlapce, obéti kybersikany, hraje Lukas
Vettat. Je to pfibéh, ktery byl natocen podle sku-
te¢né udalosti a ktery nazorné popisuje klasicka
rizika souvisejici s komunikaci na socidlnich sitich.
Ukazuje obvykly proces — hlavné bezvychodnost
ditéte v roli obéti a postupné stuptiovani pozadav-
kd sextingu. P¥ibéh konéi tragicky. Osobné film
povazuji za skvély material, protoZe to je srozumi-
telné, obsahové profesiondlni a umélecky kvalit-
ni zpracovani problematiky, které rodi¢im muzZe
pomoci uvédomit si, co vée se béhem komunikace
na sociélnich sitich maze stat. Snimek je podle mé
vhodny i pro praci pedagogt, pokud by se chtéli
problematice kybersikany vénovat vice a se svymi
zaky ¢ studenty toto riziko dale rozebirat. Film
vyuzivime také na preventivnich ptrednaskich,
je ale nutné k nému mit vzdy jesté dopliujici od-
borny komenta¥. Déle bych zde chtéla doporutit
seridl #Martyisdead, ktery ziskal i mezinarodni
cenu Emmy. Tento serial sice nezachycuje nejvice
roz$itené formy kybersikany, zaméfuje se véak na
ty, které maji na déti nejvétsi dopad. I ten se muze
stat kvalitni pomuckou a voditkem pedagogi, po-
ptipadé rodicu.

Nas rozhovor je u konce. Rozlouceni se ¢tena-
fem ponecham na tobé.

Podobné jako viechno v Zivoté ma i kyberprostor
své svétlé a stinné stranky. Je na nas dospélych
vést déti tak, aby se technologie staly jejich dob-
rym sluzebnikem, ale ne pdnem. V této souvislos-
ti bych rdda zminila termin netiketa, ktery uzce
souvisi s bezpe¢nym jedndnim v kyberprostoru.
Jedna se o sloZeninu slov ,net“ — sit, internet
a ,etiketa“ — souhrn norem slusného chovani. Pod-
statou netikety je, vedle zmifiovaného zabezpecleni
profilu a zvazovani vhodnosti sdileného obsahu,
také ohleduplnost vi¢i ostatnim. Je to jako v re-
alném Zivoté. Je tteba vést déti k uvédomeni, ze
psat urdzlivé a zesmésiujici zpravy & komentate
o druhych lidech je zkratka $patné. Pokud doka-
zeme dodrZovat pravidla netikety, pak muZeme
kybersikanu porazit.

Dékujeme za rozhovor.

Zdroje:

www.bezpecne-online.saferinternet.cz
www.bezpecnevkyberprostoru.cz
www.bezpecnyinternet.cz
www.budsafeonline.cz
www.e-bezpeci.cz
www.internetembezpecne.cz
www.saferinternet.cz
www.seznamsebezpecne.cz

Por. Mgr. Zderika Prochazkova

Je absolventkou Masarykovy univerzity a nékolik let plsobila jako uéitelka na zakladni Skole. Nyni jiZz patnactym rokem pracuje
u Policie Ceské republiky, kde se profesné zabyva problematikou prevence a Fe3eni socialné patologickych jevi, pficem? se
specializuje na problematiku Sikany a kybersikany. Porada osvétové prednasky a besedy pro viechny cilové skupiny. S ohledem
na své pedagogické zkuSenosti spolupracuje zejména se zakladnimi a stfednimi Skolami. Je zaméstnana na oddéleni tisku a pre-

vence Policie Ceské republiky Jihomoravského kraje v Brné.

Kontakt: zdenka.prochazkova@pcr.cz
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Rozhovor s Petrem Kyvifem o odvracenych oblastech

vychovy aneb O ¢em se moc nemluvi

Mgr. Petra Kyvife znam jiz fadu let. Bydlime totiz ve stejném mésté&, na stejné ulici, zhruba sto metrd

od sebe. Jeho profesni drahu jsem tak méla moZnost sledovat od pocatku. Vzdy jsem obdivovala jeho az

makarenkovskou odvahu vstupovat do prostfedi rizikové mladeZe a témto mladym lidem se pIné vénovat.

Z toho ddvodu jsem se rozhodla jej oslovit, aby se se ¢tenéfi casopisu Komensky podélil o své bohaté

zkuSenosti s vychovnou praci v ndro¢ném terénu.

Tvdj profesni Zivot je velmi pestry. Pdsobil jsi
u Policie CR, pracoval jsi jako vychovatel ve vy-
chovném Gstavu pro mladez a nyni jsi ucitelem
na zakladni Skole. Pravé tvoje zkuSenosti vycho-
vatele budou hlavnim predmétem naseho roz-
hovoru, ale vezméme to od zaéatku. Mize$ nam
strucné popsat svoji profesni cestu?

To by nemélo byt tak sloZité. V dobé, kdy se uvazu-
je o volbé povolani, jsem se rozhodl pro praci u Po-
licie CR. Zpétné toto obdobi hodnotim jako velmi
ptinosné. V ramci pozadavku zaméstnavatele na
doplnéni kvalifikace jsem vyuZil moznosti studia
na Pedagogické fakulté v Brné a postupné jsem
vystudoval socidlni pedagogiku a nasledné spe-
cidlni pedagogiku. Pravé pii studiu jsem si zacal
uvédomovat, Ze pedagogika jako takova mé zajima
mnohem vic neZ prace ve stitni spravé. Premyslel
jsem tedy o tom, jak své studium prakticky vyu-
zit. Tehdy mné pomohla ndhoda, protoZe se uvol-
nilo misto vychovatele ve vychovném ustavu pro
mliddez v Jihomoravském kraji. Tato pozice mné
byla nabidnuta a ja jsem ji ptijal. Zatizeni bylo in-
ternatni a zahrnovalo vychovny tstav, détsky do-
mov, zdkladni a stfedni $kolu a st¥edisko vychovné
péce. Zde jsem pak pracoval osmnact let. To je do-
cela dlouhd doba a ja jsem po téch osmnacti letech
citil, Ze je ¢as na zménu, a proto jsem ji zrealizoval.

Nyni uéim na jedné zakladni skole v okrese Brno-
-venkov v Sestém az osmém ro¢niku. Vyucuji ze-
mépis, ¢esky jazyk, matematiku a télocvik. Jednd
se o0 kolu s programem Skola hrou’.

Pojdme se ted podivat na toto tvé dlouholeté
pUsobisté. Mizes charakterizovat typ zafizeni,
ve kterém jsi osmnact let pracoval? V éem bylo
specifické a pro koho bylo uréené?

Vychovny ustav, ve kterém jsem pracoval, je ur-
¢en pro déti a mladez do 18 let, respektive do
ukonéeni vzdélavini ve stfednim 8kolstvi, tedy
maximalné do 26 let’. Jeho provoz zajituji od-
borni pracovnici jako psychologové, specidlni
pedagogové, vychovatelé a také ucitelé, proto-
Ze souclasti ustavu je jak zdkladni gkola, tak od-
borné ulilisté nabizejici rtzné ucebni obory.
Specifikum tohoto ustavu - naptiklad ve srov-
nani s détskym domovem - spociva v jeho kli-
entele. Tu tvo#i nezletild mladez, ktera vykazuje
zavazné poruchy chovani, které neni zvladatelné
v rodiné ani ve $kole. Jedna se o déti, u kterych
se objevilo naptiklad ziskolactvi, experimenty
s drogami, problémy s vrstevniky, agresivni cho-
vani, nerespektovani autorit, ale také trestna
¢innost jako kradeze, prostituce nebo distribuce
drog a drogova zavislost. Déti ptichdzeji z béznych
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i ze specidlnich zakladnich a stf¥ednich kol a také
z nefunkénich rodin nebo z rodin, kterym se situa-
ce zkratka vymkla z kontroly. Rodinné zazemi déti
je tedy velmi riiznorodé a neda se pausalizovat ani
srovnavat. Stejné tak je tomu s jejich intelektem.
Jsou tu déti slabsi, kognitivné primérni a nad-
pramérni. Spojuje je fakt, Ze maji néjaky vychovny
problém. Déti jsou do tstavu umistovany na za-
kladé rozhodnuti soudu o ustavni vychové nebo
naptiklad na zikladé natizeni soud o ochranné
vychové. Zaméstnanci vychovného ustavu spolu-
pracuji hlavné s Organem socialné-pravni ochrany
déti, tzv. OSPOD, pedagogicko-psychologickymi
poradnami, t¥idnimi uditeli, metodiky prevence
a vychovnymi poradci na $kolach. Na vychovny
ustav se oviem muze obrétit samostatné kterakoli
rodina ¢i 8kola.

Jaké byly tvoje zacatky ve vychovném dstavu
a v ¢em spocivala napln tvé prace?

V podstaté se da ¥ict, Ze jsem do toho vpadl rovny-
ma nohama. Mél jsem néjaké zkugenosti ze studia,
néjaké zkusenosti ze svého pfedchoziho zamést-
nani a samozfejmé néjaké zkuSenosti Zivotni.
Takze ve tfialtyticeti letech jsem nastoupil jako
plnohodnotny skupinovy vychovatel. Tehdy se
zadal intenzivnéji prosazovat trend, ktery spodi-
val v tom, Ze bude prakticky uplatriovin takzvany
rodinny model vychovnych skupin. To znamend,
Ze jsem spolupracoval v tandemu s vychovatelkou,
se kterou jsme méli dlouhodobé na starost nékolik
svéfencl, ptitem?Z jejich maximalni pocet ve vy-
chovné skupiné nesmél pfesdhnout osm. Zpoéatku
jsem meél pocit, ze jsem byl hozeny do jamy lvové,
jak se tik4. Kdyz to vezmu ze $irsiho hlediska, tak
jsem samoztejmé ze studia o vychovném skolstvi
néco védél. Zpétné bych to ptirovnal k ndplni po-
méhajicich profesi obecné. J4 jsem nékam nastou-
pil, protoze jsem svou praci chtél pfispét k tomu,
aby se néco zlepéilo nebo prosté zacalo fungovat.
Mél jsem néjaké idedly o tom, Ze kdyZ jsou néjak
nastavend pravidla, tak se dodrzuji, Ze kdyz jsou
dény néjaké povinnosti, tak se plni, protoZe jejich
plnéni je zadouci pro dobro vsech a celé véci. Sa-
moziejmé mné ale realita velmi rychle otevtela
o¢i. Byla totiz tplné jina, neZ jsem ocekaval. Cekal
jsem spoluprici, ale setkal jsem se s détmi, které
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byly obstruktivni, neuznavaly autoritu a cilené se
snazily obchazet pravidla. Problém je v tom, Ze
nebyly a nejsou dostupné takové vychovné zasa-
hy, které by vedly k tomu, aby si décka uvédomi-
la dasledky svého chovani a byla nucena k néjaké
sebereflexi a zméné svého jedndni. TakZe v tomto
sméru se moje o¢ekavini bohuzel nenaplnila.

MaZes konkretizovat, jak probihal rodinny model
vychovy a co obnasel pro vas jako vychovatele?

S kolegyni jsme méli na starost skupinu, kde bylo
Sest az osm déti. Kazdé dité bylo original. Velice
slozité obdobi nastévalo vzdycky na zacatku skol-
niho roku, kdy se détské skupiny vytvarely a bylo
tieba peclivé zvaZovat, jak je seskladat, aby byly
pokud mozZno funkéni a co nejméné konfliktni
z hlediska vzdjemnych vztaht a spoluprace. Tady je
potfeba zminit i to, Ze ta décka méla néjaké vzorce
jedndni a zazité postoje ve vztahu k autorité Zeny
a muze. Byly pfipady, kdy nékteré divky absolutné
neuzndvaly Zeny. Ur¢ité tam hraly roli vzory ma-
tek, aleijiné faktory. Taktéz mnozi kluci za Zenou,
vychovatelkou, vidéli matku, kterd néjak selhala.
No a takhle to fungovalo samozfejmé i naopak, ve
vztahu k vychovateldm - muzdm. Musim ¥ict, Ze
ptes veskerou na$i snahu nebylo moZné zarudit,
#e skupina opravdu bude funkéni. Casto dochéze-
lo k velice specifickym vychovnym situacim, které
vyzadovaly pfimou intervenci ze strany vychova-
tele a nasledné tegeni. V téchto chvilich naprosto
selhavalo néjaké planovani ¢innosti, at uz dlouho-
dobé nebo kritkodobé, takZze nase price byla ¢asto
postavena i na improvizovani, protoze to zkratka
jinak neglo. K tomuto je jesté potfeba dodat, ze
jsme pracovali v ur¢itém rezimu smén, a tak jsme
naptiklad po nastupu do prace zjistili, Ze béhem
jednoho dne se naprosto zménila situace, protoze
ta décka stihla nadélat tolik prasgviha; takze nase
vychovné plany a plany ¢innosti §ly bokem. Ves-
kera zapocata vychovna ¢innost padla a za¢inalo
se absolutné od nuly. To neustilé za¢inani znovu
bylo hrozné vycerpavajici. A kdyZz uz jsem se tie-
ba radoval, Ze u nékoho pozoruji vychovny posun,
tak doslo naptiklad k utéku doty¢ného ditéte, pro-
toze svéfenci méli narok na vychazky, a tak toho
vlastné mohli zneuzit a ¢asto také zneuzili. TakZe
opét viechno, co uz bylo néjak v procesu, indivi-



duélni i skupinové plany a podobné, se muselo
prerusit, protoze svéfenec byl ptl roku na utéku.
Slozeni vychovnych skupin se tedy z téchto davo-
dd ¢asto obménovalo, ale taky proto, Ze v pribéhu
$kolniho roku k nam byla umistovana décka nova,
takze ze dne na den jsme dostali do skupiny néko-
ho nového a zase se muselo viechno nastavovat
znovu, zkouset, jak se snesou a jestli vibec. Tak-
ze s takovymi vécmi jsme se museli vzdycky do-
slova porvat. Néjaka pomoc zvendi, prestoze tam
byli odborni pracovnici, nebyla vzdycky dostupna,
protoze s ditétem je ve sluzbé prosté ten vycho-
vatel nebo ta vychovatelka tfeba dvanict nebo
taky dvacet ¢ty#i hodin v tahu. Mnohdy dochaze-
lo k tomu, Ze byla nutnd okamzitd vychovna akce
a nebylo o koho se opfit - a to je stra$né ubijejici.
To rozhodnuti totiz — v mnoha p¥ipadech — musi
byt okamzité. V eskalované situaci, kdy muaze do-
jit k ohroZeni zdravi nebo Zivota nejen ditéte, ale
i pedagoga nebo ostatnich déti j4 jako vychovatel
musim jednat. NemuZu jit volat nékomu o pomoc,
protoZze na to neni ¢as. No a ja se néjak rozhod-
nu, protoze jsem tu situaci vyhodnotil, doslo tam
tteba ke rvacce, demolici nabytku a podobné, a ji
jsem teda néjak zakro¢il a tu situaci vytesil i tak,
ze jsem hned sepsal hlageni, kde jsem udélil akté-
rim napomenuti nebo néjakd omezeni a pat¥ié-
né je zduvodnil. Vedeni ustavu bylo samozfejmé
neprodlené informovéno, ale ¢asto se stavalo, zZe
se konkrétni ptipady posuzovaly dodate¢né. Tak-
ze zpétné ptijde nékdo z vedeni a posuzuje, jestli
to jednani, ten zdkrok, byl na misté, a soucasné
schvaluje navrzend kazetiska opatfeni. A je smut-
né, kdyz se vedeni postavi proti vychovateli nebo
uciteli, pokud tedy doty¢ny nejednal vylozené
zkratkovité a chybné. A toto se bohuzel ¢asto déje.
Ta décka pak vlastné nevédi, co je spravné, ale jsou
na koni, protoze se dospéli neshodli a ona z toho
tak néjak vyvazla a bez komplikaci, ¢asto i bez po-
stihu. Toto se samoziejmé netyka jen vychovnych
ustavy, ale i détskych domovi a béZznych skol.

Mohl bys uvést nejcastéjsi prohresky vasich své-
fencl, které by ctenardm pfriblizily realitu vy-
chovného astavu?

Tim nejtypi¢téj$im problémovym prvkem, ktery
vede k natizeni Gstavni nebo ochranné vychovy, je
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zaskolactvi, které je ale spojené napiiklad s trest-
nou ¢innosti. Pokud bych mél jmenovat nejbéz-
né&jsi priklady této ¢innosti, pak je to jednoznalné
distribuce a uzivani drog a majetkova trestna ¢in-

vy

nost. To jsou ty zakladni p¥i¢iny toho, Ze se k ndm
décka dostanou. Co se tyée vychovnych prohteskd,
které pak nastavaji pftimo ve vychovném zafizeni,
tak nej¢astéji je to nerespektovani vnitiniho #adu,
zneuzivani navykovych latek, utéky ze zafizeni,
ale taky agrese - jak mezi sebou navzijem, tak
viéi zaméstnanciim tustavu. Jde o situace, se kte-
rymi se bézny uditel setkd minimélné nebo vibec.
Ta décka by vlastné méla byt ,pfevychovana®. Ale
jak toho u pubescenti docilit? Nej¢astéji problém
spoctiva v tom, Ze se nedati dosdhnout toho, aby
to dité mélo spravny nihled na sebe sama. Oni ho
totiZ maji stragné zkresleny nebo ho nemaji vibec.
Neuvédomuji si, pro¢ tam vlastné jsou a Ze by méli
spolupracovat, pracovat na sobé a tak dile. Reali-
zuji se rizné formy skupinovych i individualnich
terapii nebo sezeni s psychology, specidlnimi pe-
dagogy - etopedy, ale malokdy se dosdhne vysled-
ku, ktery by byl tfeba trvaly nebo i vic kolektivni.
Zéaroven je t¥eba ¥ici, ze v té individualni roviné se
tohle dati trosku lip. Kdyz nékteti svéfenci dosahli
plnoletosti, tak si najednou uvédomili, Ze jim jesté
chybi rok nebo dva do ukonéeni u¢ebniho oboru
nebo maturity a najednou jim doslo, Ze by do Zi-
vota vstupovali s prazdnou. Pro nékteré byl pravé
toto impuls, aby se sebou zacali néco délat, ¢im?z se
stali pfinosem i pro toho vychovatele, ktery s nimi
stale pracoval, protoze v té skupiné zacali fungo-
vat trosku jako jeho opora, nechtéli problémy. Ta-
kovych vsak bylo velmi malo.

Vnimas ve vychovném skolstvi néjaky posun? Jak
se proménilo v horizontu poslednich dvaceti let?

Tohle musim fict takzvané natvrdo. Tady doslo
jednozna¢né k ustupu z ptivodné relativné dobite
ukotvenych pozic zaméstnanci vychovnych usta-
vi a celkové lidi zodpovédnych za vychovu mla-
deze. Mam pocit, ze vychovné 8kolstvi celkové
padé doli. Vychovnych problémua u déti a mlade-
ze pribyva, coZ potvrzuji rodice i ulitelé, kteti se
stale ¢astéji setkavaji s projevy chovani a jedna-
nim svych déti a z4kq, které d¥ive nebyly obvyklé.
Pochopitelné si s nimi pak ¢asto vitbec nevi rady.



hovory o vzdélavani

V minulosti sice zafizeni tohoto typu nebyla tak
moderné vybavend a komfortni, moderni tech-
nologie byly v plenkéch, ale s détmi se pracovalo
uplné jinak. V ur¢itych oblastech byly déti daleko
tvarnéjsi, manualné zruénéjsi a vic otevrené spo-
lupréci, nez je tomu dnes. Ja si myslim, Ze se v Ces-
kém vychovném systému postupné zacala vytra-
cet jedna véc. Tou véci je rezimova terapie. Ja se to
pokusim vysvétlit. Ve zkratce to znamena, ze kdyz
mame néjaky vniténi ¥ad, tak i v téch uzavrenych
zatizenich tento ¥ad urcuje nebo vymezuje chod
toho zafizeni jako celku. TakZe ten ¥ad, ta pravidla
by se méla dodrZovat a byt vymahatelna. Jediné
tak se totiz mizeme nékam posunout. No a tady je
ten problém. Za¢ina to uz v rodinach, kdy ta décka
zadny ¥ad nemaji. Rodi¢e nejsou schopni pravidla
s détmi vykomunikovat a pak pochopitelné ani
prosadit a uplatriovat. Za¢ina to dobou, kdy se jde
spat, a pak ¢innostmi pfes den, rdno vstanu v tolik
a tolik, odchazim do skoly, tohle mam nachystané.
Kdyz p#ijdu ze 8koly, mam zase dalsi jasné urcené
povinnosti a pak zdbavu a potom jdu spat. Jenze
dneska je mnohem vic té volnosti nez povinnosti.
Ma zkugenost je, Ze dne$nim détem a mladezi chy-
bi tucta k dospélym a chybi jim reZim a ¥ad. Kdyz
se v noci poflakuji po mésté, tak asi doma nikomu
neschazi. Na to ¢asto dostavam odpovéd, Ze je jind
doba. Ano, doba je jina, je moderni, ale z princi-
pu je vSecko stejné. Péstovat odpovédnost za sebe
a svij Zivot, potazmo za druhé, své blizké, rodinu,
ale i za cizi lidi pfedstavuje trvalou hodnotu, ktera
se, co svét svétem stoji, neméni. Je to podle mé za-
klad civilizované spole¢nosti. No a tfeba vymaha-
telnost pravidel v Gstavu znamend, Ze pokud dité
porusi §kolni nebo vnitini #¥ad, tak bude do¢asné
omezeno v uréitych ¢innostech. T¥eba v zdjmo-
vych aktivitich nebo mu bude odloZena vychéz-
ka. Ale ta décka vlastné védi, ze ackoli maji néjaké
omezeni, tak tim nic neztraci. Oni to tu stanove-
nou lhatu vydrzi, ale nemotivuje je to k néjaké na-
pravé chovéni, protoze védi, Ze vSechna omezeni
jsou pouze docasnd. TakZe si vlastné za tu uréenou
dobu zase budou délat, co chtéji. Tohle viechno ale
v obecné roviné souvisi s postavenim vychovatele,
ulitele nebo autority viibec a také ditéte v dnesni
spole¢nosti. Ja rozhodné nemdm v tumyslu hlisat
navrat do minulosti, neni to redlné ani Zadouci,
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ale tvrdim, Ze ve skolstvi bylo mnoho dobrych
véci, které jsme bez premysleni zrusili. Objevila se
spousta novych trendq, ke kterym se ted p¥iklani-
me — naptiklad pravé daraz na tu volnost ditéte,
jeho svobodu, co? je ur¢ité spravné. Problém je ale
v tom, Ze nasledné neklademe uz takovy diiraz na
to, aby si uvédomili, Ze musi platit ur¢itd pravidla
a ucta k nékomu i k né¢emu - k lidem, Zivym by-
tostem viibec, vécem, majetku, pfirodé. Ze pros-
té jako myslici bytosti — 1idé — maji odpovédnost.
A ta je vysledkem urc¢ité psychické zralosti a soci-
alizace, Ze je zde potieba se néemu ptizpisobit,
néco respektovat, pfijmout pravidla. Dne$ni mli-
dez zkritka velmi malo pocituje dusledky svého
negativniho jednani.

MUZes se na zavér se ¢tenafi podélit i o pozitivni
zkuSenosti ze své vychovatelské praxe?

Za dulezité poklddam také to, Ze moderniza-
ce zatizeni vychovného ustavu ndm naptiklad
umoznila zdokonalit formu rodinného modelu
vychovy. Jednotlivé skupiny si modelovaly chod
domacnosti, rozvijela se zde finanéni gramotnost,
kterd spotivala ve spravném hospodateni. Déc-
ka obstaravala ndkup potravin a starala se o pt¥i-
pravu jidel béhem vikendu, takZe jsme vlastné
simulovali Zivot v béZné rodiné. Toto byla jedna
z ¢innosti, které sméfovaly k nabyvéni zku$enos-
ti décek a k ziskani ndhledu na spole¢nost a Zivot
v ni. Nékteré to zaujalo a vynikali v tom, ale jejich
protikladem byli takovi, ktefi tvrdosijné odmitali
participovat, nebavilo je to. Nej¢astéji argumen-
tovali tim, Ze oni to pfece nebudou pottebovat,
protoze se o né nékdo postard, takze pro¢ by to
vlastné méli délat. Takovéto mysleni je nepocho-
pitelné a predev$im smutné. Ta décka se naudila
schovavat za néjakou pomyslnou zed, ktera jim
umozni délat si, co chtéji, a zdroveni to pro né ne-
bude mit v jejich ocich aZ tak stragné dusledky. Ta
lhostejnost a nemoznost je racionalné presvéddit,
ze zivot s sebou nese velkou odpovédnost, je psy-
chicky dost demotivujici. TakZe to zklamani pro
zacdinajici vychovatele prameni nejvice asi z toho,
Ze maji naivni predstavy i o dopadech vlastnich
vychovnych akci. O¢ekavaji néjaky vdék, néjakou
pozitivni zpétnou vazbu, protoze tam jdou s né-
jakymi vizemi a idedly a v tomto ohledu museji



hodné ustoupit. Cim d#fv si to uvédomi, tim lepsi
praci odvedou. Chtél bych zde ale uvést i své pozi-
tivni zkugenosti, protoze hodné véci se nam také
podatilo. Méli jsme tam divky i chlapce, kte¥i méli
zdvazné vychovné problémy — vietné naptiklad
zavislosti na navykovych latkich -, ale po vstupu
do takzvaného bézného Zivota se neztratili. Za-
lozili si rodiny, pracuji, Ziji spofddanym Zivotem.
Neéktefti si také doplnili vzdélani, slozili maturit-
ni zkousku a uspésné studovali na vysoké skole.
Zpétné mé naptiklad kontaktovali nebo osobné
vyhledali nékteti byvali svéfenci, sdélili mné, jak

hovory o vzdélavani

se jim daf¥i, a dodate¢né mné podékovali za to, Ze
jsem se za né mnohokrat postavil, a¢koli jsem to
délat nemusel. Vlastné tak néjak docenili muj lid-
sky p¥istup k nim, o ktery jsem se vzdycky snazil.
Mohl jsem je nechat ,utopit” v problémech, které
si nadélali, ale to by podle mé k ni¢emu nevedlo,
takZe jsem se jim snazil dat dalsi $anci a ono to
nékdy vyslo. Tady to podékovani z jejich strany,
prestoze ptislo s odstupem ¢asu, je vlastné tim
hnacim motorem vychovatele.

Dékujeme za rozhovor.

Poznamky

Eb)

Pozn. red.: Oznaceni Skola hrou je inspirovano nazvem, jimz J. A. Komensky nazval soubor didaktickych divadelnich her, které

pro své zaky v 50. letech 17. stoleti psal v Blatném Potoce a které jim mély pomoci zlepSovat se v latiné. Jednalo se o divadelni

zpracovani uebnice Janua linguarum reserata (Brana jazyki oteviend), tedy o niro¢né, latinsky vedené vyucovéani na jeviti.

Dnes se toto oznaceni pouziva ve vyznamovém posunu. Hra je chdpana jako obecny fenomén, ktery lze fizené vyuzit v procesu

uceni.

2)

Moznost prodlouzeného pobytu je nabizena tém, kteti si chtéji naptiklad dokon¢it vzdélani, a také tém, ktefi si jej chtéji déle

doplnit. V praxi je prodlouzeni pobytu uplatiiovino v ptipadech, kdy ma vychovné piisobeni dlouhodobé pozitivni vysledky.

S doty¢nym/doty¢nou je uzaviena dohoda o dobrovolném pobytu, kdy nadéle plati nutnost dodrzovat vnitini ¥ad, ale celkové

je jejich rezim mirnéjsi a flexibilnéjsi s ohledem na jejich vnéjsi povinnosti. Podminkou je, Ze se prokazatelné, systematicky

a dolozitelné piipravuji na povolani.

Mgr. Petr Kyvif

Svou profesni drahu zacinal u Policie Ceské republiky. Pfi zaméstnani si doplnil pedagogické vzdélani a osmnact let pracoval
jako vychovatel ve vychovném Gstavu. Nyni plsobi jako uéitel na druhém stupni zakladni Skoly. Dlouha Iéta se na profesionalni

Grovni vénoval cyklistice.

Kontakt: petrkyvir(@seznam.cz
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Barbora Loudova Stralczynska, Blanka Novakova

Kompetence déti v oblasti bezpecnosti

a ochrany zdravi

Ochrana zdravi déti v poslednich dvou letech
ziskala nové rozméry. Vyznam zdravi - pro moz-
nost ditéte se udit a rozvinout sv{ij potenciil
— si uvédomujeme zvlasté v kontextu ohroZeni
zdkladni bezpeénosti a Zivota déti v soucasné
dobé. Podpora well-beingu déti a schopnos-
ti rozezndvat rizikové situace a umét se v nich
ochréanit zaznivaji s novou dtlezitosti. Svétova
zdravotnickd organizace (Sethi et al., 2008; Pe-
den et al., 2008) ocenuje, Ze se vyspélym statim
podatilo snizit polet zdvaznych trazi déti. Vy-
chova déti a zakd k bezpeénému a odpovédnému
jednani viak pottebuje byt rozvijena od pocatki
formalniho vzdélavani a ve spolupraci s rodinou
a jejim vychovnym pusobenim (Stralczynska et
al., 2022). Jakd rizika je pro déti nejniro¢néjsi
odhalit? V jakych oblastech je zddouci dbat zvy-
Sené opatrnosti?

Cilem ptispévku je nahlédnout do ¢asti vysled-
ka z vyzkumu projektu LAGRIS, ktery se zamétil
na prevenci Urazl a ochranu zdravi. Cilovou sku-
pinou byli Zici v mlad$im Skolnim véku a déti
ptedskolni. Smiend vékova skupina byla zvolena
z toho dvodu, ze poéatek institucionalniho vzdé-
lavani zadind jiz v pfeddkolnim véku a soulasné
ptistupy zdaraznuji vyznam pedagogické kontinu-
ity v pfechodu mezi pre-primdrnim a primarnim
stupném. Odrazi se to také v pojeti pocate¢niho
stupné vzdélavani v fadé evropskych zemi, které
propojuji oba stupné skrze kurikulum i spole¢-
nou pfipravu uéitell, napt. Francie, Nizozemsko
nebo Svycarsko. V textu proto pouzivime pojmy
Ldité“a
1. stupné ZS.

déti“, ackoli se zaméfujeme také na zaky
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Low Age Great RISks

Od dubna 2020 do prosince 2023 probihal projekt
s ndzvem LAGRIS (Low Age Great RISks neboli
»maly vék, velkd nebezpeti“) — Analyza a podpo-
ra rozvoje kompetenci déti v oblasti bezpe¢nosti
a ochrany zdravi (TACR TL03000213). Projekt
se zabyval zmapovanim ptistup $kol k tématu
bezpeénosti, analyzou kompetenci déti ve véku
3-12 let v oblasti bezpe¢nosti a ochrany zdravi
a vytvorenim edukaé¢nich materidlt pro prevenci
détskych trazi a podporu bezpeéného chovani.
V rdmci vyzkumu byla zvlastni pozornost véno-
vana novym rizikim, kterd souviseji s rychlym
vyvojem spole¢nosti a technologii, i tzv. skrytym
rizikim spojenym s béznymi Zivotnimi situacemi.
Vyzkum se dil¢im zphsobem zamétil i na pro-
blematiku socidlnich rizik nebo rizik spojenych
s pobytem v kyberprostoru. Vystupy projektu
se orientuji na podporu fyzického, psychického,
socidlniho i digitdlniho bezpeti a zdravi z4ka na
1. stupni ZS a déti v predgkolnim véku.

Projekt LAGRIS probihal v téchto fazich:

-
2020
P¥iprava
vyzkumnych néstroju a pilotaz
.

P
2021
Hlavni faze sbéru dat
1) dotaznikové Setfeni mezi uciteli a rodici
2) vyzkum kompetenci zakd/déti pomoci
Evalua¢niho nastroje LAGRIS




s

2022

Dokonceni sbéru dat a jejich analyza
Tvorba komplexnich edukacnich
materiala LAGRIS

g

(2023
Analyza dat a publikacni vystupy
Finalizace a distribuce

g

Pro naplnéni uvedenych vyzkumnych cild byla
nejprve provedena analyza dostupnych odbor-
nych zdroju éeskych i zahrani¢nich. Byly vyhleda-
ny a analyzovany kli¢ové legislativni dokumenty
i metodické pokyny pro skoly. Pro ziskdni ucele-
nych informaci o zku$enostech, pottebach a po-
stojich rodi¢a a uciteld k dané problematice bylo
provedeno dotaznikové Set¥eni mezi rodi¢i a uéi-
teli na 1. stupni ZS a MS. Na z&kladé analyzy do-
stupnych zdroji a statistickych dat byl vytvofen
také Evalualni ndstroj pro zjisténi kompetenci déti
v oblasti prevence tirazi a ochrany zdravi LAGRIS,
ktery ma podobu pracovnich listd vyobrazujicich
rizné rizikové situace v redlném Zivotnim pro-
st¥edi. Pomoci evalua¢niho néastroje jsme zjisto-
vali, které rizikové situace déti v daném véku do-
kaZou ¢i nedokdzou vyhodnotit jako nebezpecné.

Na zakladé vysledkd vznikla vyzkumna zpra-
va a odborné ¢lanky. Vyzkumna data se stala vy-
chodiskem pro vytvoteni Komplexnich edukaénich
materidli LAGRIS, které mohou vyuzit skoly pro
vzdélavani v rdmci témat spojenych s bezpe¢nos-
ti a ochranou zdravi (BOZ). Soucdasti eduka¢nich
materiall jsou:

metodicka pfiru¢ka pro ulitele a rodice

evaluaéni néstroj pro zjisténi kompetenci
déti v oblasti prevence urazi a ochrany zdravi
LAGRIS

karty rizikovych situaci LAGRIS

cyklus pracovnich lista k tématu digitdlni bez-
pecnost, cyklista a zima

interaktivni prostfedi LAGRIS umoziujici udi-
telam p¥ipravovat pro déti individualizovanou

vzdéldvaci nabidku (nap?. vytvafet vlastni ri-
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z vyzkumu

zikové situace, individudlné ¢i ve skupiné hrat
edukaéni hry apod.)

Komplexni eduka¢ni materidly nabizi ucitelam
a rodi¢im inovativni p#istupy k vychové a vzdé-
lavani déti v BOZ a jsou od prosince 2023 zdar-
ma ke stazeni na webu www.lagris.eu (véetné vy-
zkumnych vystupt projektu). Nagim vychodiskem
je pfesvédceni, Ze ,cilena prevence v pfedskolnim
a mlad$im $kolnim véku ditéte se jevi jako jediny
udinny ndstroj, jak détskym urazim predchézet.
Zéavaznost nékterych rizik si totiz déti ¢asto ani
neuvédomuji, anebo si je po vzoru svych rodi¢a
nebo vrstevnikdi neptipou$téji. Odpovédnost za
vlastni zdravi zcela nesporné pat¥i mezi zdkladni
principy perspektivniho vyvoje jednotlivce i celé
spole¢nosti“ (Stralczynska et al., 2020, s. 59).

Koncepce vyzkumného Setreni

Evalua¢ni néastroj LAGRIS jsme vyuzili pro vy-
zkum kompetenci déti v oblasti ochrany zdravi
a bezpe¢nosti na 1. stupni ZS a v MS. Evalua¢ni
nastroj ma podobu pracovnich lista (viz obriz-
ky 1 a 2), které se orientuji na rizika ve vnéj$im
prostiedi (pohyb v dopravé, venkovni aktivity,
domaci prosttedi, orientace v pomoci slozek in-
tegrovaného zichranného systému a socidlni
rizika). Rizikové situace, které jsme vélenili do
evalua¢niho néstroje, vychazeji z ¢eskych i zahra-
ni¢nich statistickych udaji a poznatka vyzkum-
nych studii k tématu bezpeénosti a ochrany zdravi
déti. Celkem se jednalo o 61 rizikovych momen-
th, které se tykaly jak nebezpeénych objektd, tak
osob jednajicich rizikové ve vztahu k ditéti (riziko
fezné rany, popaleni, pidu z vysky, otravy nebez-
pe¢nymi latkami pfitomnymi v domdacnosti ¢ ve
venkovnim prostfedi, zranéni zptsobené zviraty,
ohrozeni v dopravé, riziko tnosu, ohrozeni cizi
osobou, ochrana citlivych tdaja v socidlnim kon-
taktu apod.). Zpracovani pracovnich listd bylo
doplnéno strukturovanym ziznamem z reakci
déti v prubéhu prace s pracovnimi listy. Mohli
jsme proto hloubéji nahlédnout do toho, jak déti
danym situacim rozumi a jak je interpretuji. Déti
zpracovavaly pracovni listy individualné. Re$eni
situaci socidlnich rizik (riziko tnosu, pt#ijimani
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Tabulka 1: Pirebled svsledkh — identifikované rizikové situace v riznych prosiiéedich

Celkuva ilmp;;ll(isl it - podil
spravné ldensifikovanych
rizikovych situaci

THakE AfrEtd S30%
Fatk S5y
L lice 5 Khzovatkou 13%
Tromacnost Rl

Wyroky k hempednému s nebezpednama chavani v sacidlnim prostoru

S3%

jidla od cizich osob, zjistovani osobnich udaja
od ditéte apod.) bylo s détmi v 1. téidé a MS re-
alizovdno formou hry. Détem byly éteny vyroky
popisyjici jednédni déti a dospélych v riiznych rizi-
kovych situacich. Déti se mély rozhodnout o rizi-
kovosti situace a na signdl se pfemistit v prostoru
ke znalce, kterd symbolizovala, Ze situace je &i
neni bezpe¢na. Nasledné probéhla s détmi reflexe.

V tomto ¢lanku p¥inasime diléi vysledky zkou-
mani kompetenci déti ve venkovnim, domacim
a socidlnim prost¥edi (54 situaci na péti tematic-
kych pracovnich listech). Divodem je, Ze pravé
domaécnost je mistem, kde podle WHO (Sethi et
al., 2008) dochazi k nejvy$simu pocltu draza a ne-
bezpeénych situaci. Osvojeni bezpeénych strategii
v pohybu v dopravé a jednani s cizimi osobami ve
vefejném prostoru je zase zdsadni pro budouci
bezpeénost ditéte pti dochdzce do zdkladni gko-
ly (Novikova, 2022; Stralczynskd et al., 2023).
V tomto ¢ldnku prezentujeme Cast Setfeni, kte-
rého se ucastnilo 238 déti, z toho 112 déti pred-
gkolniho véku (4-6letych) a 126 détiv 1. t¥idé ZS.
Cilem bylo zjistit, jak déti dokdZou identifikovat
rizika v béznych prostfedich. Sbér dat probéhl ve
gkolnim roce 2021/2022 v prazskych matefskych
a zakladnich gkolach, které byly vybrany tak, aby
pokryvaly rtizné typy $kol z hlediska velikosti, lo-
kality i sociokulturniho kontextu.

Jaké kompetence prokazaly déti v oblasti
bezpecnosti a ochrany svého zdravi?

Déti maji v pfedskolnim véku ovladnout zaklady
strategii ochrany svého zdravi v béZnych situ-
acich (RVP PV, 2021) a rozvijet je dale v zdklad-
nim vzdélavani (RVP ZV, 2023). Vyzkum ukézal,
ze obé skupiny respondentt — déti ptedskolniho
véku a déti v 1. tridach ZS - dokazaly identifiko-
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vat vétdinu rizikovych situaci zahrnutych v eva-
lua¢nim néstroji. Pro vyhodnoceni odpovédi déti
jsme stanovili hranici 50 %. Pokud se vice neZ po-
loviné déti z vyzkumného vzorku podatilo vyhod-
notit situaci spravné, hodnotili jsme kompetence
déti ve vztahu k danému riziku jako adekvatni.

Nejlepsich vysledka dosahovaly déti na pracov-
nim listu Park (viz obrazek 3), kde identifikovaly
rizikové chovéni, nebezpené pfedméty a ohro-
Zené osoby u 15 sledovanych situaci s celkovou
prumérnou uspésnosti 55 %. Obdobného vysled-
ku dosahly u pracovniho listu Détské htisté, kde
se celkova primérna uspésnost dostala na 52 %,
a také na pracovnim listu Domacnost, kde celkova
uspésnost byla 48 %. Pramérné skére mély déti
v fedeni rizikovych socidlnich situaci (53 %), aviak
v ramci tohoto souboru tkolu oscilovala dspésnost
teseni mezi 81 % (ochrana jiného ditéte v kontak-
tu s nebezpe¢nym pfedmétem) a 16 % (ptijimani
jidla a pochutin od cizich lidi).

Déti dokazaly nejsnaze urdit rizikové objekty
(pes bez ndhubku, stfepy a lahve obsahujici nezna-
mou tekutinu, injekéni jehly na trdvniku, chemika-
lie, ¢istici prostfedky v dosahu déti apod.). Méné
vnimaly jako rizikové objekty, s nimiZ maji v praxi
mensi zkudenost (napt. riziko padu v ptipadé ne-
zavieného kanalu, okna ¢i nechrdnéné lavky nad
tekou) nebo které v nékterych situacich jsou bez-
peéné (sbér plodl — v tomto pfipadé ale nejedlych/
jedovatych). U osob se orientovaly pfevazné podle
vzhledu (osobu se zanedbanéj$im vzeztenim vni-
maly jako rizikovou). Pokud vyhodnotily spravné
nebezpeéné chovani dospélého (muz sledujici taj-
né déti na h¥isti), zpravidla neoznatily ptislugné
dité jako toho, kdo je ohrozen chovanim daného
dospélého. Podobné se v naprosté vétsiné nechaly
zmast zdanlivé laskavym chovanim cizi osoby v ri-
zikové socialni situaci (dospély zjituje osobni in-
formace od ditéte a vydava se za ptitele rodiny, do-
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spély 14k4 dité do auta z dvodu smyslené pomoci
domécimu zvifeti apod.). Jako jednozna¢né alar-
mujici povaZzujeme, Ze 84 % déti by chybné reago-
valo v situaci, kdy jim cizi dospély nabizi sladkosti.
Pouze 16 % déti vyhodnotilo jako nebezpe¢né jed-
nani vzit si od neznamé osoby jidlo na ulici (,Kdyz
nékdo cizi ostatnim détem nabizi jidlo, miZu si ho
vzit taky. Berou si ho i ostatni déti.”).

Piekvapivé nizkd uspésnost byla prokizana
u pracovniho listu Ulice s k#izovatkou (viz obrai-
zek 4), kde bylo cilem identifikovat rizika, ktera
se bézné vyskytuji v dopravnich situacich. Déti
zde hodnotily chovéni osob v roli chodce, cyklisty
a ditéte jedouciho v auté. Vyobrazeny byly osoby,
které svym chovdnim ohrozuji sebe nebo ostatni
t¢astniky provozu. Uspésnost déti dosihla pouze
42 %. Jen tfetina déti naptiklad vyhodnotila jako
rizikové jezdit na kole a kolobéZzce bez helmy a dal-
$ich ochrannych prvka. Pouze polovina déti byla
schopna vyhodnotit jako rizikovou komplexnéjsi
situaci (nap¥. muZ jede na kole ptes k¥izovatku na
Cervenou a svou jizdou souéasné ohrozuje skupi-
nu chodct na pfechodu). Vysledky obou vékovych
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skupin byly v naprosté vét$iné sledovanych pro-
blému téméf srovnatelné, respektive nebyl mezi
nimi prokazan statisticky vyznamny rozdil. Pou-
ze ve dvou sledovanych situacich skérovali lépe
7aci 1. tiid ZS oproti détem piedskolniho véku.
Oba p¥ipady se tykaly pohybu po ulici a vyzadova-
ly celistvéjsi ndhled na situaci a jeji analyzu.

Z hlediska kompetenci dokazaly déti ve vét-
$iné situaci vyhledat rizikové p¥ipady, pochopit
informace obrazového sdéleni a propojit je s ka-
tegorizaci typt rizik. Nemély problém operovat
se symboly v pracovnich listech - at se jednalo
o symboly uvnitf obrizkd nebo vyuZitych pro
navigaci a sebehodnoceni. V oblasti kompetenci
k uceni pro né bylo obtiZné nahlédnout $irsi sou-
vislosti a interpretovat vyobrazené situace. Déti
byly schopny problémy fesit samostatné. Uitelé
pouze pomohli preéist zaddni a déle déti pracova-
ly na identifikaci a uréeni problému individualné.
Pracovni listy byly rovnéz zdrojem pro néslednou
diskusi o shodnych, podobnych a odlisnych zna-
cich rizik. P¥i zpracovani evalua¢nich pracovnich
lista bylo patrné, ze déti béhem price s prvnim
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ukolem pochopily systém zaddni, ktery aplikovaly
v dalgich ptipadech. V oblasti kompetence social-
ni a persondlni bylo obohacenim reflektovat rtz-
né aspekty, jez je potieba zvaZovat v komunikaci
s (méné) znadmymi ¢ cizimi osobami. Dulezitym
tématem bylo také pojeti a vyznam pravidel a no-
rem, jejich dodrzovéni, ptistupy lidi k pravidlam
ve spole¢nosti a vyzvy, které z toho vyplyvaji.

V jakych pripadech byla prokazana nejniisi
aspésnost?

Nejnizsi dspédnost mély déti v identifikaci situ-
aci, kdy rodi¢ nedostate¢né zajistil bezpeénost
ditéte (nezapnuty pas v sedadce auta; rodi¢ neda
ditéti ochranné prostfedky jako helmu/vestu;
viz obrazek 3 a 4). Déti také nevyhodnotily jako
problematické, kdyz rodi¢ nevénoval pozornost
ochrané ditéte, protoze se vénoval jiné ¢innosti
(matka si ¢te knihu na lavi¢ce u h#isté a nevidi,
ze na jidle ditéte sedi vosa; rodi¢ zabran do roz-
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hovoru s jinym dospélym nevénuje pozornost
¢innosti ditéte, viz obrazek 5 a 6). Déti ani v na-
sledném rozhovoru nevnimaly jako rizikové to,
ze rodi¢ nebyl dostate¢né pozorny a nemél pre-
hled o aktuélni situaci. ,Ale ona ptece nedéla
nic §patné? - Kdo ma za dkol hlidat, Ze jsou déti
v domécnosti v bezpeti? — No, jo, rodice... Tak-
Ze ona vlastné za to muze, protoZe ma ty déti
hlidat, ale nehlida. Povida si a pije kafe...“ Pro
nas podnétné byly proto nésledné diskuse s dét-
mi o otdzce odpovédnosti za chovani své i ostat-
nich. Déti si hloubégji uvédomily, Ze ony nesou
odpovédnost za svou bezpeénost a potfebuji se
ulit byt obeztetné (v ramci vyvojovych moznos-
ti ditéte). Mohou dokonce ptispét i k ochrané
ostatnich v rizikovych situacich, pokud si v§im-
nou rizika a vhodné zareaguji. Na druhou stranu
byla diskutovdna odpovédnost rodice, ktery na
zdkladé zivotnich zku$enosti dokize 1épe iden-
tifikovat rizika a je rovnéz p¥ed zdkonem odpo-
védny za zajisténi bezpeénosti, dohledu a vycho-
vy svého ditéte.



z vyzkumu

Co z toho vyplyva pro vzdélavani déti ve
véku 4-8 let?

Déti byly nejuspésnéjsi v identifikaci rizik spo-
jenych s nebezpedim ve vnéj$im prostiedi. Obé
vékové skupiny dokazaly nejsnize urcit hrozbu
v podobé pfedmétu, ptipadné zvifete. Naro¢né;jsi
bylo pro déti ve stejné situaci oznacit osobu, kte-
ra je tomuto nebezpeéi vystavena. Déti naptiklad
rozeznaly vosu sedici na melounu, ktery jedla div-
ka. Neuvédomily si ale, Ze riziko spo¢iva v tom, Ze
by dité mohlo snist sousto a vosa by je v ustech
mohla bodnout. Pokud si toto v reflexi uvédomily,
nevédély, ze hrozi alergicka reakce, uduseni atd.
Jako referené¢ni skupinu také povazovaly ostatni
déti. V situaci, kdy nezndmd pani nabizi détem
na ulici sladkosti, odavodriovaly déti akceptaci
jidla takto: ,Kdyz si to vezmou ostatni, tak mazu
ptece taky.” Podobné u situace, kdy soused z ulice
z4ad4 dité o ,pomoc” se psem a chce po ditéti, aby
nastoupilo do auta. Déti reakci zdavodiiovaly na-
ptiklad takto: ,Vzdyt ale je spravné pomoct psovi,
kdyZ je nemocny...“ Emocionalné se upnuly na to,
ze je spravné pomahat druhému (osobé i zviteti)
a v tom okamziku nedokézaly rozpoznat riziko ve
vztahu ke své osobé. Nejvétsi obtize v identifikaci
rizik se projevily u p¥ipadd, kde primérné zavisela
zodpovédnost za rizikovou situaci na jiné, dospé-
1é osobé (naptiklad v ptipadé odpovédnosti rodi-
¢e za kontrolu bezpe¢nosti ditéte v auté, spravné
ptipnuti do sedac¢ky apod.). Z rozhovora s détmi
vyplynulo, Ze déti ¢asto byly schopné nebezpeci
oznalit a vnimaly, Ze situace je néjak problema-
tickd. V mnoha ptipadech se ale ukazalo, Ze nero-
zumély podstaté rizika nebo byla jejich predstava
neuplna ¢i zatiZena nepfesnosti.

V pedagogické praxi zdkladnich a matefskych
gkol se proto pottebujeme duslednéji zamétovat
na to, aby se déti u¢ily analyzovat rizikové situace
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z ruznych pohledd. To jim umozZni nejen porozu-
mét podstaté rizika a chovani jednotlivych aktérq,
ale také hledat strategie, jak v daném momentu
spravné reagovat. Déti si obecné malo uvédomo-
valy bezpelnostni a zdravotni disledky urazi
a odpovédnost za své bezpeli. Do pedagogické
praxe je tedy zadouci zaclefiovat systematickou
praci s rizikovymi situacemi ve vztahu k rznym
prosttedim a rizikm.

Proto jsme v projektu vytvotili riizné typy ma-
teridld pro prici s détmi - karty s rizikovymi si-
tuacemi rozdilné arovné, které nabizi rozmanité
problémy a k nim vysvétleni. Shodné karty jsou
ptipraveny také bez odpovédi pro individuélni ¢&i
skupinovou praci zaka. Dal$i moZnosti je vyuziti
cykld tematicky zaméfenych pracovnich listd (Di-
gidZzungle, J4 jako cyklista, Zimni obdobi), které
slouzi pedagogtm jako ptiklad, jak je mozné té-
mata bezpecnosti uchopit. Pro interaktivni tabuli
¢i tablety je p¥ipraveno interaktivni prostfedi na
webové strance projektu, kde je mozné si vytvofit
z jednotlivych prosttedi, postav a objektl original-
ni rizikové situace pro dalsi pedagogickou préci.
Interaktivni prostfedi usnadiiuje diferenciaci na-
ro¢nosti tkold - je zde mozné vytvorit riizné vari-
anty situaci, ulozit je a vytisknout pro dalsi praci
se zaky.

Bezpelnostni témata je vhodné ve zvysené
mife zafazovat také do odborné ptipravy uciteld
a soustfedit se na nova rizika, s nimiZ se setkava-
me zvla$té v socidlnim a kyber prostoru. Vysledky
vyzkumu poukazaly na to, jak je dulezité rozvijet
respekt k osobnimu bezpedi, ochrané zdravi a od-
povédnosti za své vlastni jedndni.

Tento ¢lanek vznikl v ramci fe$eni vyzkumného
projektu TL03000213 , Analyza a podpora rozvoje
kompetenci déti v oblasti bezpeénosti a ochrany
(LAGRIS), ktery byl spolufinancovan Tech-
nologickou agenturou Ceské republiky.

g

zdravi
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Festival (oborovych) didaktik na Univerzité

Palackého v Olomouci

Ve ¢tvrtek 9. listopadu 2023 se na Pedagogické
fakulté Univerzity Palackého v Olomouci konal
prvni roénik Festivalu (oborovych) didaktik. Jed-
nalo se o setkani odbornikd, studentt a uditelq,
ktefi se zajimaji o inovace ve vyuce a didaktické
metody. Festival byl pofddan pod zastitou Centra
inovaci ve vzdélavani' a nabidl bohaty program
plny inspirativnich p¥ispévka a diskusi. Hlavnim
cilem festivalu bylo sdileni zkusenosti, ndpadd
a dobré praxe.

Po tvodnim slovu prodékanky pro studium
Radky Dofkové nasledovala pfednaska Matouse
Borkovce z Ministerstva $kolstvi, ktery p#iblizil
Kompeten¢ni rdmec absolventa a absolventky
uditelstvi. Kromé jiného zaznély zpisoby, jak pod-
porovat profesni rozvoj ulitelt prostfednictvim
kompeten¢niho rdmce, ale i navaznost tohoto
ramce na kli¢ové kompetence definované Ramco-
vymi vzdéldvacimi programy. Poté pfedstavil To-
més$ Janik z Masarykovy univerzity v Brné vzdé-
lavaci prostfedi Hyperspace a vyzkum zaloZeny
na pfistupu design-based research. Tento ptistup
oborové didaktického vyzkumu sméfuje mj. k vy-
tvoteni eduka¢nich produktt. Uvodni blok ukon-
¢ila Anna Derevjanikovd z PreSovské univerzity
v Presové, ktera se zamétila na zazitkovou vyuku
hudebni vychovy a pfedvedla, jak je mozné hudbu
zadlenit do raznych predméti. Posluchaci byli vy-
zvéni, aby nejprve vnimali pu$ténou audio ukaz-
ku a ptredstavovali si ptipadny déj, ktery v nich
piseri vyvolavd, a u toho pozorovali své emoce,
pocity (pro lepsi vizualizaci bylo moZné zav¥it
o¢i). Po ptehrani hudby nasledoval kratky rozho-
vor a brainstorming na téma ,Co jste si pfedsta-
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vovali béhem hudebni ukazky?“, naéez probéhl
rozhovor o tom, ktery hudebné vyjadfovaci pro-
sttedek (napt. tempo, barva, melodie, ...) zptsobil
¢i podminil konkrétni emoci. Opét nasledoval po-
slech ukdzky a po poslechu otazka: ,Kdybychom
ptedstavy dali do p#ibéhu, jak bude vypadat?“ Po
zodpovézeni vyslo najevo, ze kazdy proziva leh-
ce odlisné emoce a ptribéhy, které lze dile vyuzit
kupiikladu ve vytvarné vychové. Zikim je moz-
né predlozit ukizky impresionistickych obraz
a klast otazky, které z téchto dél dle nich vyjadfu-
je hudbu, kterou poslouchali, a pro¢ - tedy timto
,0zvulit obraz®. Moznosti, jak 1ze pracovat s hud-
hudba, resp. hudebni vychova, je moZné propojit
i s vyukou ¢eského jazyka a literatury.

Dalsi blok ptispévka nabizel témata z didakti-
ky tykajici se ceského a anglického jazyka, p¥iro-
dopisu, matematiky, dé&jepisu, ob¢anské vychovy,
primarni pedagogiky, vytvarné a hudebni vycho-
vy, informatiky a vychovy ke zdravi. Jednalo se
o vystoupeni oborovych didaktiki Pedagogické
fakulty Univerzity Palackého (dale jen UP). Uéast-
nici festivalu si tak mohli vybrat z pestré nabidky
prezentaci, které predstavovaly inovativni zpuso-
by préce ve vyuce a praktické tipy do ni.

Stanislav Stépanik a Jaroslav Vala hovotili p#i-
kladné o komunika¢nim pojeti vyuky éeského ja-
zyka a literatury. Skrze literdrni ukdzku z knihy
Darce od Lois Lowryové ulastniky festivalu na-
smérovali k tomu, jak vhodné klast ve vyuce otdz-
ky, které cili na funkci textu. Studenti ucitelstvi
a potazmo i utitelé by se méli zamé#it na vhod-
nou formulaci otdzek (nejen) k praci s texty, které
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Obrazek 1: Auditorium Festivalu (oborovych) didaktik (foto Alzbéta Gregorova, 2023)
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UCEL KOMPETENCNIHO RAMCE

Vize kvality pro pfipravu uciteld a uéitelek v CR
~ popisuje zévazny ¢fl a usnadnuje spolupraci
a odbornou diskuzi
. Nastroj na podporu zaé
. Vychodisko pro
vnimane piipraver

uéfteld

Obrazek 4: Komunikacni pojeti vyuky ceského jazyka a literatury (foto Klara Krivankova, 2023)
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Obrazek 5: Procesudlni kresba (foto Alzbéta Gregorova, 2023)

zaky ptivedou k pozndni, Ze text je pro né uziteny
a mohou jeho prostfedky uplatnit v komunikaci.
A déle je-li v literarni ukdzce néco vyjimecéného,
napf. v tomto p¥ispévku slovo ,novodité®, opét
pomoci vhodnych otézek zidky sméfovat k vysvét-
leni, co znamena dané slovo, a k tomu, jak lze zjis-
tit jeho vyznam na zdkladé kontextu. Potom uditel
muze pokracovat takovym zpusobem, aby ziky
skrze text navedl k mluvnickému uéivu - skladani
slov (tvofeni slov). Slovo ,novodité“ vzniklo slo-
zenim dvou slov a lze navazat napf. na mluvnické
cvi¢eni: ,Véela je zivotich, ktery nosi med, proto

«

se nazyva vcela [spravna odpovéd:
medonosni]

Dale prikladné Katedra primarni a preprimarni
pedagogiky UP predstavila formu ,3 S“ jako pro-
st¥edek pro rozvoj didaktické kompetence studen-
ta. Jde o formu kolegidlni podpory zaloZené na
spole¢ném pldnovani, realizovini a reflexi. Tento
prostfedek slouzi dobte nejen studentim ucitel-
stvi, ale i u¢iteliim v tandemové vyuce. Vystoupeni
Katedry vytvarné vychovy UP ukazalo a nastinilo
procesuélni kresbu. Auditorium mélo moznost se
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zapojit. Cilem procesudlni kresby je uvolnit atmo-
sféru pomoci neverbalni komunikace a tvardim
zptisobem experimentovat. Utastnici vytvarné-
-pohybové tvotili na velky arch papiru a u toho
poslouchali instrumentélni skladbu. Po skonéeni
hudby je vhodné provést kratkou reflexi (nap#. co
bylo nové, prekvapujici) a vystihnout ji tfeba jen
dvéma slovy. Procesudlni kresbu je moZné vyuZit
ve vyuce na jakémbkoliv stupni vzdélavani.

Dal$i (mnou vybrany) ptispévek prezentoval
Ustav pedagogiky a socialnich studii UP, ktery
seznamil ulastniky s ¢astymi negvary v hodnoce-
ni na zdkladni 8kole. Na toto konto (tzn. nejasné
ucitelovo zadani a posléze hrubé pojaté slovni
hodnoceni) byly ilustrovany naopak ptiklady dob-
ré praxe, jak hodnotit
moznosti dospivaly k tomu, Ze bez (pfedem vytvo-

v

,Spravné®, pri¢emsz viechny

tenych) kritérif nelze zdka hodnotit formativné.
Festival byl zakoncen diskusi mezi studenty
a vzdélavateli se spolkem Otevieno. Uéastnici dis-
kuse sdileli své ndzory, zkusenosti a otazky tykaji-
ci se toho, jak se studenti u¢i, co je pro né zajimavé
a motivujici, jak hodnoti kvalitu vyuky a jak lze
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Obrazek 7: Posterovad sekce (foto Klara Kfivankova, 2023)
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zlepsit komunikaci mezi studenty a vyucujicimi.
Tato diskuse formou kulatého stolu se taktéz za-
mé¥ila na mozné sméry inovaci z pohledu studen-
tl a vyulujicich. Soucasti akce byla i posterova
sekce jakozto doprovod celého festivalu. Studenti
mohli pfedstavit vysledky svych zévére¢nych praci
formou posteru a tim ziskat zpétnou vazbu ¢i vza-
jemnou inspiraci.

Utitelé a studenti si z Festivalu (oborovych) di-
daktik mohli odnést nejen teoretické poznatky,
ale i praktické napady do vlastni vyuky. Tato akce

Poznamky

reportai

nabidla moZnost seznidmit se s novymi trendy
a metodami v oborové didaktice, které mohou byt
obohacujici pro vdechny aktéry vzdélavani. Festi-
val je tak ptileZitosti pro profesni rozvoj a osobni
rast uditeld, ale i studentd. J4, jako doktorand,
si ze v8ech vystoupeni odndsim postiehy, které
rada uplatnim v praxi nejen na zdkladni skole, ale
i na vysoké skole p#i p¥ipravé budoucich uditeli.
Pokud bude tato akce pofddéna i pt#isti rok, lze ji
viele doporudit.

1

Utelové zatizeni Pedagogické fakulty Univerzity Palackého, Centrum inovaci ve vzdélavani, buduje kulturu kontinualniho

zvy$ovani kvality vzdélavani — nejen nap¥i¢ pedagogickou fakultou, ale i s dalsimi aktéry pedagogické praxe.

Mgr. Klara Kfivankova

Na Fakulté humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné vystudovala obor ucitelstvi pro 1. stuperi zékladni Skoly. Nyni
studuje doktorsky studijni program pedagogika na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Zabyva se domaci
pripravou zakd primarni Skoly a pedeutologickymi tématy - presvédéeni, kompetence a mékké dovednosti uciteld.

Kontakt: klara.krivankovaO2@upol.cz
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Vysvédcéeni JINAK - nové pojeti hodnoceni Zaka

Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity se ve
spolupréci s vybranymi zadkladnimi $kolami zapo-
jila do projektu TACR (TL: 05000360) Vysvédée-
ni JINAK (vice na https://vysvedcenijinak.ped.
muni.cz/). Smyslem tohoto projektu je vytvorit
pilotni design vysvédéeni pro zdkladni skoly, kte-
ré je Gzce propojeno s prubéznym hodnocenim
a umoznuje zidkovi komplexnéji nahlédnout na
své vysledky uéeni a zapojit se do svého zavérec-
ného hodnoceni.

Pro¢ hodnotit Zaky JINAK

Soucasné hodnoceni u¢ebniho vykonu zaka péti-
stupriovou $kalou vyborny, chvalitebny, dobry,
dostate¢ny a nedostate¢ny se traduje od roku
1905'. Z tohoto obdobi pochazi také zavérecné
hodnoceni zdka dvakrit ro¢né, tedy v kazdém
pololeti 8kolniho roku (Velikani¢, 1973). Neni
pochyb, Ze za téméf sto dvacet let prosla nage
spole¢nost nemalymi zménami a zménily se také
pozadavky na rozvoj lidského potencidlu zaki
a jejich uplatnéni v osobnim i profesnim Zivoté.
Hodnoceni by proto také mélo prekroéit svou tra-
di¢ni roli pouhého shrnuti vysledkid zidkovského
vzdélavani, vyjaddteného jednim slovem nebo jedi-
nou ¢islici. Shrnujici numerické nebo slovni hod-
noceni, které se v pedagogické terminologii ozna-
¢uje pojmem hodnoceni uéeni 2ikd, s sebou
nese nevyhody - naptiklad Zzikdm neposkytuje
dostate¢né informace o moznostech svého dalsi-
ho rozvoje. Jako alternativa se nabizi individuali-
zovana slovni zpétna vazba s formativni slozkou,
ktera umoziiuje uliteldm konkrétnéji zhodnotit
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vykon zdkd a poskytnout jim srozumitelné rady
a doporuceni, jak se mohou v jednotlivych ob-
lastech uceni zlepsit. V takovém ptipadé ucitelé
provadéji hodnoceni pro uéeni. Hodnoceni zde
slouZi jako néastroj pro podporu uceni zdku i jako
motiva¢ni prostfedek. Pokud posuneme proces
hodnoceni jesté o troveri dal a vtdhneme do hod-
noceni i zdky samotné, mluvime o hodnoceni
jako uceni, v pribéhu kterého se Zzici udi sebe-
hodnoceni, tedy objektivnimu zhodnoceni svého
vykonu a svého potencialu, coz ptispiva k podpo-
te jejich vnit¥ni motivace k uéeni i vlastniho sebe-
védomi. Slovni hodnoceni a sebehodnoceni zaki
ma souasné potencidl komunika¢niho néstroje
mezi pedagogy, zaky a jejich rodiéi, protoZe po-
skytuje dilezitou zpétnou vazbu, kterd vyznamné
ovlivituje prubéh a celkovou kvalitu vzdéldvaciho
procesu, pomaha vytvaftet pozitivni vzdélavaci
prostfedi a umozfiuje zakim monitorovat svij
pokrok a vysledky a podilet se tak na svém roz-
voji a na pldnovani svého uleni. Hodnoceni pro
uleni a hodnoceni jako uceni maji silny vyznam
v prubéhu procesu uceni, kde jsou mnohymi vyu-
¢ujicimi uplatfiovany. Nabizi se tedy otazka, pro¢
informace na podporu uéeni nezahrnout také do
zavéretného hodnoceni, a to tieba i v kombinaci
s klasifikaci, kterd muze byt pro nékteré ucitele,
ale i rodi¢e i nadale nepostradatelna.

Co predchazelo vysvédceni JINAK
Projekt Vysvédéeni JINAK usiluje o souhru viech

vy$e zminénych typt hodnoceni, tedy o to, aby
vysvédceni bylo vysledkem formativnich procesi



v ramci celoro¢niho prubézného hodnoceni a se-
behodnoceni zakt a aby obsahovalo moznosti dal-
$iho rozvoje zaka. Takovy pohled na hodnoceni se
ale nezrodil ze dne na den. Zadatky projektu sahaji
do pomérné didvné minulosti a myslenka zménit
vysvédleni se vyvijela postupné, s naristajicimi
védomostmi a zkuSenostmi jeho hlavni resitelky
a spoluautorky tohoto textu. Jana Kratochvilova
zaéinala svou pedagogickou kariéru na malotfidni
vesnické zakladni skole, kde se v roce 1991 stala
teditelkou. Jak sama #ika, kdyz tehdy na pocatku
své teditelské drahy pfemyslela nad dal$im smeé-
tovanim $koly, kli¢ovou se pro ni stala zodpovéd-
nost, konkrétné zodpovédnost zaka za jeho uceni
a vysledky. A tak spole¢né s kolegynémi vytvarela
systém hodnoceni, v ném? se synergicky dopliiova-
lo hodnoceni vyucujicich se sebehodnocenim zika
a s planovanim jejich ueni. Vysledkem bylo, Ze pe-
dagozky zacaly hodnotit zaky jinak, zacaly zakim
poskytovat podporujici zpétnou vazbu k jejich
uleni, zaroven je ale zajimal i ndzor z4ka na jejich
vlastni uceni. S oporou o systém hodnoceni, ktery
popsala v samostatné publikaci s ndzvem Systém
hodnoceni a sebehodnoceni #dkii, a (sebe)hodnotici
knizku, monitorujici pokrok zaku, jejich cile a plan
uceni, zacaly jednotlivé prvky systému zapadat do
sebe a pfinaget vysledky.

Obdobny systém pak pouzila béhem svého
dvouapulletého pracovniho pobytu v Evropské sko-
le Brusel III. I tam se tento systém ukdzal byt funk¢-
ni, pfinasel vysledky a stal se inspiraci pro zménu
vysvédéeni v Evropskych $kolach. Zatimco systém
hodnoceni Evropskych $kol jiz nékolik rokt reaguje
na zmény ve vzdélavani a priibézné se vyviji, v Ces-
ké republice se diky tradici a jejim hlubokym kote-
nam vystupni hodnoceni ptili§ nezménilo. O zmé-
nu se pod jejim vedenim pokusil tym akademiki
a ucitelti zdkladnich 8kol, kteti v letech 2021-2023
spole¢né pracovali na vyvoji a implementaci pilotni-
ho designu nového skolniho vysvédceni ve vazbé na
komplexni rozvijejici hodnoceni.

Vysledky projektu TACR: Vysvédéeni JINAK

Vysledkem snahy fesitelského tymu je inovativni
vysvédceni, které vzniklo ve spolupréci se ¢tyfmi
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zdkladnimi $kolami. Zapojené 8koly se na podo-
bé nového vysvédéeni vyznamné podilely, jeho
obsah i podobu aktivné tvofily, pfipominkovaly,
a hlavné jeho funkénost ovéfovaly pfimo v praxi.
Béhem t#i let vzajemné spoluprice vznikl doku-
ment, ktery by mohl byt vyznamnou vlastovkou
a inspiraci na cesté k novému zptasobu hodnoceni
na 8kolach. V ¢em se tedy nové vysvédcéeni ligi od
vysvédéeni tradi¢niho?

Prvni rozdil ve srovnani s tradi¢nim vysvédce-
nim zaznamename v po¢tu stran. Zaci, kte#i obdr-
zeli nové vysvédleni, pfinesli domi ne jeden, ale
az tri listy dokumentu. DodrZet ptijatelny pocet
stran bylo pro tvirce vyzvou, protoze i kdyz je-
jich cilem byl vznik informativniho dokumentu,
uvédomovali si, jak je dilezité rodice a z4ky infor-
macemi nezahltit. T#i listy se po mnoha diskusich
a upravach ukazaly jako nevyhnutelné minimum.
Vysvédcleni je nabizeno v barevné nebo ¢ernobilé
varianteé.

Titulni strana vysvédéeni obsahuje viechny du-
lezité informace o z4kovi nebo zakyni a formalni
nalezitosti dle pozadavka kladenych na vysvédce-
ni v Ceské republice. Nabizi se zde také prostor pro
logo skoly, ktera tak ziskdvd moznost zdaraznit
svou identitu.

Dalsi vyznamnou odli$nost od tradi¢niho vy-
svédleni najdeme na druhé strané, ktera se vénuje
hodnoceni projevii chovani zika. V porovnéni
s tradi¢nim vysvédcenim, kde je chovani zdka vy-
jadfeno jednou zndmkou, na Vysvédéeni JINAK
maji u¢itelé moznost zachytit komplexnéjsi obraz
o chovani zéka ve $kole nejen v oblasti dodrzova-
ni pravidel, ale také v napliiovani a rozvijeni vy-
branych kli¢ovych kompetenci. Z divodu rozsahu
vysvédéeni vsak neni mozné hodnotit vsechny
kompetence jednotlivé, proto byly kli¢ové kompe-
tence z RVP ZV seskupeny do t#i kategorii: 1) roz-
voj zéka ve vztahu k sobé samému; 2) rozvoj zaka
ve vztahu k ostatnim ¢lendm $kolni komunity
ik okolnimu svétu; 3) ptistup zaka k praci a u¢eni.
Strana, kterd se vénuje hodnoceni projevi chova-
ni Zaka, poskytuje $koldm flexibilitu, nékteré ¢4sti
tak vyuéujici mohou a nemusi vyuzit. Prvni z nich
je naptiklad horni &ast strany, kterd poskytuje
uditelam prostor k osobnéjdimu osloveni zika.
Nasleduji t¥i zminéné oblasti rozvoje zdka, které
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Obrazek 1: Titulni strana vysvédceni
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Obrazek 2: Hodnoceni projevd chovdni zdka

ucitel hodnoti prostfednictvim uptesiiujicich indi-
katort. Zde se skoldm nabizi hodnoceni na ¢tyt-
stupriové stupnici (velmi z¥idka - obclas - casto
- témé¥ vzdy) v kombinaci se slovnim vyjddfenim
ulitele. Zatimco slovni zpétné vazba je povinnou
soucasti, hodnoceni na $kéle je volitelné. Cilem
neni hodnotit osobnost zdka a jeho vlastnosti, ale
popsat pozorovatelné projevy zika tak, aby mu
vysvédéeni poskytlo formativni zpétnou vazbu,
ktera ptispéje k jeho seberozvoji.

Treti a ¢tvrtd strana vysvédéeni se vénuje hod-
noceni zika v naukovych p¥edmétech. Podob-
néjakouhodnoceni chovani zaka maji u¢itelé moz-
nost hodnotit zdky na ¢étyfstupiiové skile (jesté
neosvojeno — ¢astecné osvojeno — témér osvojeno
- Uplné osvojeno; v zajmu prehlednosti a uspotre
mista na vysvédceni je §kéla vyjadfena zkratkami
J - C - T - U) a nasledné doplnit své hodnoceni
slovnim sdélenim. Tentokrat maji u 8kily k dis-
pozici i ipku, kterd symbolizuje uceni jako cestu
k vyty¢enému cili a poskytuje zakim informaci,
kde se na této cesté nachazi a kam sméruji. Hod-
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nocenymi oblastmi jsou o¢ekavané vystupy zika
z jednotlivych predméti, které vychazeji z RVP
ZV. Jde o obecnéjsi vystupy, které vyulujici za-
kam prubézné konkretizuji podle svych $kolnich
vzdélavacich programt. Pokud $koldm vyhovuje
hodnotit zaky i zndmkou, mohou zndmku k hod-
nocenému predmétu p¥ipsat, tato moznost je na
Vysvédéeni JINAK ponechdéna.

Vysvédceni nabizi zménu také v hodnoceni
vychovnych pfedméti, které se nachazi na paté
strané vysvédéeni. Cilem vychovnych pfedméta
by mélo byt formovéni a rozvijeni osobnosti zdka.
Skrze seznamovani se svétem hudby, pohybu,
s vytvarnou tvorbou, ptipadné dal$imi umeélec-
kymi disciplinami by mél zik dostivat prilezi-
tost zkouset nové a neobvyklé véci, a tak védomé
a s odvahou rozvijet své dovednosti. Proto zde
tesitelsky tym zcela opustil hodnoceni zndmka-
mi a vysvédeni nabizi vyhradné verbélni formu
hodnoceni, kdy vyucujici Zdkim sumarizuji jejich
silné stranky, pokrok, kterého dosahli, a formulu-
ji doporuceni pro jejich dalsi rozvoj. Pata strana



CESKY JAZYK A LITERATURA: 2

Poulivd probirond gramatickd pravidia o sivn 28sctu.
Frocuj éri, shrmuti

infanpresoce, nézor no feot, L

Origeiisie 50 v 26kindnich e dmich pomach o Sdneach,
Viyhwiii texty v rizmich slohowjch devarsch.
Liseind komuniiie.

Popisna
zpétna vazba
poskytuje:

Obrazek 3: Hodnoceni naukovych predmétd

vysvédéeni ma mirné odlinou formu pro prvni
a druhy stuperi. Zatimco formula¥ pro prvni stu-
penl obsahuje, opét volitelné, prostor pro sdéleni
rodi¢a zaka, druhostupiiovy formulaf v této &asti
nabizi prostor pro jina sdéleni, pop¥ipadé pro ziky
9. ro¢niku pozadovany QR kéd.

Posledni, Sesta strana vysvédceni nabizi p¥ida-

4 vz

nou hodnotu ve formé sebehodnoceni zdka, jemuz
je na vysvédceni vénovan cely jeden samostatny
list. Sebehodnoceni miize mit riznou formu a jeho
soucasti muze byt naptiklad také vyjadfeni rodi¢a
k hodnoceni - zélezi to na volbé gkoly. Zakompo-
novanim sebehodnoceni do formulate vysvédeeni
sdéluje skola zadkim a jejich rodi¢im duleZitou
zpravu, a sice Ze ji zdlezi na ndzoru ditéte, je pro ni
dualezity a dava si za cil uéit zaky porozumét tomu,
co je od nich pozadovano, co umi a co je pro né
jesté vyzvou.

Vysvédceni JINAK pohledem vyzkumu

Aby vysvédéeni mohlo nabyt zivére¢né podoby,
muselo projit ,zkouskou“ praxe, proto se do pi-
lotéze zapojily ¢tyti 8koly, zastupujici vesnickou
i méstskou netplnou gkolu a malou vesnickou
i velkou méstskou uplnou $kolu. Autorsky tym
zajimal ndzor vSech zulastnénych aktéru, tedy
rodi¢t, uditelt i zaka. K tomu slouzily dotazniky
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a rozhovory, na jejichz zakladé dochéazelo k upra-
vam postupné vznikajicich verzi vysvédeeni. Vy-
sledky, které zde prezentujeme, vychdzi z dat za
Cerven 2022 a leden 2023.

Rodice vétsinou zaujal vzhled vysvédéeni a oce-
nili jeho informaé¢ni hodnotu, protoze se dozvidaji,
co jejich dité umi a v ¢em se miZe zlepsit. Vysvéd-
¢eni povazuji za pfehledné a srozumitelné, vyho-
vuje jim kombinovand forma hodnoceni. Oceruji
i prostor pro sebehodnoceni zakt, uvédomuji si
ale, ze takova forma vysvédéeni klade vysoké na-
roky na ucitele, ale taky na déti i rodi¢e samotné,
protoZe je ¢asové narofné nejenom na vypracova-
ni, ale také na ¢teni.

Vysvédceni JINAK vitaji vyulujici, kte¥i pou-
zivaji dlouhodobéji formativni hodnoceni a na
vysvédéeni hodnoti slovné, zpravidla formou psa-
ného textu — dopisu. Oceniuji strukturu, hodnoce-
né vystupy a diléi oblasti pfedméta oproti volné
psanému textu bez struktury a pozadavki na jeho
obsah i formu. Vitaji hodnoceni zdka v pfedmeé-
tech s oporou o vystupy. Uvédomuji si ndro¢nost
hodnoceni chovani zakd a potteby sbéru dukazia
uceni i ve vychovnych pfedmétech.

Zaci ocetiuji vizualni stranku vysvédéent, vzhled
nového vysvédZeni se jim libi a pfedpokladaji, ze
se bude libit i jejich rodi¢dm. Zaroven konstatuji,
Ze jim bude ptijemnéjsi takové vysvédéeni pFinést
domd, ze dokaZzou podle néj jasné popsat, jak se



UMENI A KULTURA: SILNE STRANKY, POKROK, PROSTOR PRO DALSI ROZVOJ.

Ve svych malbdch a kresbach vytrvale zdokonalujes techniku. Cilené kormnbinujes detail s plochou. Plochy malované
Fedénou barvu stfidas s témi, které jsou naopak vyrazné. VEimds si detaild, které na Twich vykresech vznikaji samovol-
né&, diky pouZitému materidlu. Tyto nepredvidatelné nepfesnosti Té nezaskodi, ale dal s nimi pracujes. Pokraduj ve své
origindlni tvorbé dal a zvaz v pridtim roce malou skolni vystavku svych dél. v hodinach hudebni vychovy naddle posou-
v své vykony k lepsimu. VEdy viem aktivitdm vénuies patiiéné Gsili a prokazujes své naddni pro rytmus a ani ve zpévu
nevahas vyuzit svych prednosti. Pokraduj v tomto zodpovédném pristupu i v daléim roéniku. Mas co nabidnout a budes
se moci ddle zlepdovat, V hodindch dramaticke vyehovy jsi u2 odvaZngisi. | kdy? se nékdy jedté zbyteéné dr2iE zpatky.
prokdzala jsi, Ze rozumis tomu, co znamend prace s detailem. Tebou ztvamowvane role v sobé maiji opravdovost. Nevdhe|

své ndpady jesté costéi realizovat bez kompromisi.

TELESNA VYCHOVA: SILNE STRANKY, POKROK, PROSTOR PRO DALSi ROZVOJ.

V télesne vychove zdokonalujes sve pohybove dovednosti a schopnosti v gymnastice, atletice, micovych hrach. Ocenuji
Tvoji vydrz, pili a vili uéit se novym vécem, Rozvijis také spoluprdci béhem spoleénych her a schopnost oviddat svoje

emoce. Zkus vice zapojit pohyb do svého Zivota.

Obrazek 4: Hodnoceni vychovnych predméti

SDELENI OD RODICU:

Mily Maxi,

mas za s sebou druhou fiidu a po prazdnindch Té tak éeka frida treti. Jsme radi, Ze mas ve tidé ka-
marddy a Ze jsi mezi nimi spokojeny, vesely. To neni samo s sebou a my z toho mdme radost.
Vnimame u Tebe zlepseni v pristupu a nastaveni k pinéni skolnich povinnosti. Byl jsi ochoten nasta-
vit si to s nasi pomoci tak, Ze si nejdfive udélds ukol a potom se miizes vénovat aktivitdm, které mas
rad. Za to Té moc ocenujeme. Radi bychom, kdyby se Ti podarilo byt pfi pfipravé do skoly a psani
domacich ukoll peclivéjsi. Budeme se Ti v tom snazit pomahat.

Mama a tata

Obrazek 5: Sdéleni rodic¢a zdka

jim ve 8kole dati, co uz védi a znaji a ve kterych
oblastech se jesté mohou zlepSovat. Vysvédéeni
vnimaji jako pfehlednéjsi nez to klasické, celkové
jej v porovnani s klasickym vysvéd¢enim hodnoti
jako spravedlivéjsi. Zaci se shoduji na tom, Ze si
pieji stejné vysvédceni obdrzet i v dalsich letech
svého vzdélavani.

Zavérem

Vysvédéeni JINAK vzniklo z viry jeho tvarcg, Ze
by vyuka i hodnoceni 24kt v 21. stoleti mély na
gkol4ch probihat jinym, efektivnéjsim zptsobem.
Jako vysledek své ttileté prace nabizi $koldm al-
ternativu k tradi¢nimu formulati vysvédceni. Pro
nékteré skoly to bude ptilezitost, na kterou uz né-
jaky ¢as ¢ekaly, pro nékteré skoly to bude mozna
inspirace a davod k zamysleni. Pro jiné skoly a je-
jich pedagogy to ale muze byt i davod k odmiténi.
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V3echny tyto reakce maji své opodstatnéni. Nové
vysvédéeni mé ¥adu vyhod, které se tento ¢lanek

svz

snazil popsat, pfinasi viak i otazky a vyzvy. Udi-
telé se mohou opodstatnéné ptat, jak zodpovéd-
né holisticky hodnotit z4ka, kterého mozna kvuli
absencim a ¢asové dotaci nékterych predméta
témé¥ neznaji? Kde vezmou dikazy pro takové
hodnoceni? Kdy maji individualizované podklady
sbirat, kdyZ maji plnou t¥idu zaka? A jak maji na-
psat slovni sdéleni tak, aby skute¢né z4ka v uceni
podpotilo - vzdyt je obecné zndmo, Ze $patné na-
psané slovné hodnoceni mtze nadélat vice skody
nez jedna ¢islice. A nakonec - najdou si rodice
v uspéchané dobé ¢as, aby si Sest stranek vysvéd-
¢eni s détmi piecetli? Tradice znamek je v Ceské
republice potad silna, budou rodice, babi¢ky a dé-
dové ptistupni jiné formé vysvédéeni? Vsechny
tyto a dalsi otdzky jsou na misté a je potfeba zadit
na né hledat odpovédi. Tak jako hledali odpoveé-
di medici, inZeny¥i, védci a odbornici ostatnich



Obrazek 6: Sebehodnoceni zaka




sfér Zivota, kteti své obory od roku 1905 posu- jejich uéitelum, ale i rodi¢am, ktefi jsou otevieni
nuli vpted, je ¢as, aby i pedagogika pfijala zménu  hleddni novych moznosti, jak ve $kole hodnotit
a hled4ni novych cest jako nevyhnutelny pfedpo-  tak, aby to odpovidalo sou¢asnym potfebam spo-
klad svého rozvoje. Tvirci Vysvédéeni JINAK pro-  le¢nosti s ohledem na rozvoj détské osobnosti
to v tomto kontextu vzdavaji hold véem $koldm, a podporu samostatnosti zaka.

Poznamky

1) Jednotné znamky a podoba vysvédéeni, jak je zname dnes, byly uzikonény Radem gkolnim a vyu¢ovacim pro gkoly obecné
améstanské dne 29. 9. 1905.
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Vyuziti komiksu Lili: Od totality ke svobodé ve vyuce

na druhém stupni zakladnich skol

V ptispévku prezentujeme mozné vyuziti ko-
miksu Lili: od totality ke svobodé: komiks 20. sto-
leti (2022) od Alese Mrézka ve vyuce na druhém
stupni zdkladnich $kol. Genezi komiksu v kon-
textu neintenciondlni tvorby i literatury pro déti
a mlddez se vénuje nap¢. Milo§ Novak (2019).
Obecné lze konstatovat, Ze tento styl literarni-
ho zpracovani muze byt pro ptislusnou vékovou
skupinu ¢tendra pritazlivéjsi neZ ostatni Zanry,
které nejsou zaloZzeny na uzké kooperaci obrazové
a textové slozky, pfi¢emz ptibéh je vypriavén na
zakladé adekvatni recepce obou slozek. V centru
predstavovaného komiksu se nachdzi vypravéni
Lili Kladenské, rozené Koépplové, devétasedm-
desatileté pamétnice, o jejich zaZzitcich z obdobi
dvou totalitnich rezimt v Ceskoslovensku. Jsme
ptesvédleni, Ze rizné formy prezentace nedemo-
kratickych politickych ztizeni jsou v dnesni dobé
aktudlni, a to nejenom v kontextu soucasné glo-
balni situace. Odkaz holokaustu i komunismu lze
vnimat jako varovini pfed skrytymi i otevienymi
mechanismy, které byly pouZivany v obdobi dru-
hé svétové vilky v souvislosti se stigmatizaci ¢i
pronésledovanim nékterych nidbozenskych, etnic-
kych a jinych skupin obyvatelstva a také v souvis-
losti s propagandou proti nim, v ramci které byly
vyuzivany dezinformace a dezinterpretace.
P#ibéh zac¢ind vzpominanim vypravécky na dét-
stvi v Brné a dale pokracuje ¢asti, kterd je véno-
vina zejména vzpominkam na tatinka, ktery mél
v této zidovské rodiné hlavni slovo. Komiksové
bubliny obsahuji ptimou fe¢, déjovy ramec pti-
béhu je vypravén v kratsich textech, které ramuji
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ilustrace evokujici dobovy vytvarny styl. Podstat-
nou souéasti knihy je vysvétleni tezi zidovské viry
a pomérné podrobné seznidmeni s Chanukoul.
V ptibéhu jsou rovnéz zminky o arizaci, o stig-
matizaci osob Zidovské narodnosti (nodeni zluté
hvézdy) nebo nuceném pobytu Lili v brnénském
ghettu. Z Cejlu byla i se svymi sestrami poslana
do Terezina, kde se na konci druhé svétové vilky
setkala se svym otcem, ktery byl do té doby diky
smiSenému manzelstvi pred internaci chranén.

Soudasti komiksového vyprivéni jsou i Lilii-
ny vzpominky na nastup komunistické totalitni
moci, kterou posuzuje pfedevdim pohledem své-
ho otce. V roce 1948, kratce po pfevzeti politické
moci v Ceskoslovensku Klementem Gottwaldem,
jeji otec rozhodl, Ze celd rodina, veetné Lili, jejtho
manzela Otty a jeho maminky, emigruji do JiZni
Ameriky, kde se usidlil Ottav vzdaleny ptibuzny.
Po raznych peripetiich, jez emigraci provazely, se
celd rodina usadila v hlavnim mésté Ekvadoru, kde
Lili a jeji déti, vnoucata a pravnoucdata ziji do sou-
casnosti.

Titul Od totality ke svobodé odkazuje ke zméné
politického ztfizeni, v némz Lili a jeji rodina Ziji.
Podstatnou rovinou déje je také duchovni pi¥erod
Lili, a to od judaismu ke ktestanstvi, v némz Lili
nachazi atodisté, diky kterému muZe p¥ijmout to,
co se ji a ¢lentm jeji rodiny ptihodilo, vyrovnat
se s minulosti a dokazat Zit ve svété v relativné
dobré psychické stabilité. Pijeti kfestanské viry ji
urcitym zpasobem dovolilo v sobé uzav¥it kapito-
lu utrpeni a tryznéni v obdobi nacistické totality.
Pozoruhodné je, Ze jako totalitu lze prostfednic-



tvim ptibéhu Lili vnimat také Zidovské nibozen-
stvi, kvili némuz byli vyznavadi judaismu béhem
druhé svétové valky posildni do koncentra¢nich
a vyhlazovacich tabort, kde bylo nékolik miliont
z nich zavrazdéno. Podle Lili miZe za to, co vyzna-
vale judaismu potkalo béhem druhé svétové vil-
ky, pravé toto nibozenstvi, které jim nedovolilo se
vice branit proti nacistické vyhlazovaci masinerii.
Jako svobodu Lili vnima kfestanstvi, prost¥ednic-
tvim kterého nalezla uréity smysl v tom, co se ode-
hralo, a diky nému?Z se s hriznymi vzpominkami
na vybrané udélosti druhé svétové valky vnitiné
vyrovnala. Kfestanska vira, kterou ptijala po své
emigraci, ji ukazala, Ze za utrpeni 7idt béhem
druhé svétové vilky nemiZe konkrétni vira, ale
nacisticka rasova teorie. Ke kfestanstvi ma navic
hlubsi, niterni vztah, protoze k nému konvertova-
la az v dospélosti.

Prace s komiksem Lili: Od totality ke svobodé

Pro préci s timto komiksem na druhém stupni za-
kladnich skol jsme volili metody korespondujici se
soucasnymi poznatky oborové didaktiky literatu-
ry. Ndvrh metod diferencujeme do t#i okruht, a to
pted ¢tenim, béhem ¢teni a po ¢teni. Koncepénim
vychodiskem prace je uméleckovychovny p¥istup
k préci s textem, coz predstavuje zdkladni didak-
ticky princip, ktery uréoval vybér metod. V3ech-
ny zminéné metody napliiuji princip didaktické
(umeéleckovychovné) interpretace textu, kterd
smétuje k pfimé praci s narativem (v centru se na-
1éz4 vlastni dilo; viz tabulku 1). Podle Jindracka et
al. (2011, s. 15; srov. Lederbuchova, 1997; Hnik,
2007, 2012, 2017) ,didakticka interpretace umé-
leckého textu se totiz ¢asto redukuje na pouhou
,metodu teoretického pozorovani’, misto aby byla
koncipovina jako ,komplexné pojatd ctenafska
komunikace mezi zdkem a literdrnim dilem™.
Pfed tim, nez se pustime do ¢teni vlastniho ko-
miksu, miZeme s zaky diskutovat o sémantickém
vyznamu pojmu svoboda a totalita, o tom, jak cha-
Zde
muzZeme vyuzit metody brainstormingu, brainwri-

v«

pou slovni spojeni ,od totality ke svobodé®.

tingu nebo myslenkovou mapu. Cilem debaty je,
aby doslo k ptesnéjsimu terminologickému vyme-
zeni téchto pojmu; vyucujici miZe spole¢né s zaky
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Lili: Od totality ke svobodé

pojmenovat zadkladni znaky totalitniho a demo-
kratického politického zt#izeni. Déle lze s Zaky dis-
kutovat o Zanru komiks nebo o tom, o ¢em by ko-
miks s ndzvem komiksu Lili: od totality ke svobodé:
komiks 20. stoleti mohl byt.

Poznivani historie (nejenom totalitni) pro-
sttednictvim p#ibéhu konkrétniho hrdiny je jed-
nou z nejlepsich cest, jak zakam podstatu totality
i konkrétni peripetie tohoto obdobi p#iblizit. Ta-
kovy ptistup napliiuje metodicky koncept ozna-
¢ovany jako svédectvi ptezivsich (The Survivors’
Heritage), jenZz umoziluje tuto sloZitou proble-
matiku p#iblizit v potfebné mite autenti¢nosti
a pfesvédiivosti (Imberovd, 2013). Autentické vy-
povédi jsou totiz nejvérnéjdim medidtorem mezi
historickou udalosti, osobami v nich zainteresova-
nymi a recipienty. Pfed ¢tenim lze vyuzit rovnéz
néktery ze zaznami?, které vznikly v sou¢innosti
s platformou iWitness (viz https://iwitness.usc.
edu/SF1/, videonahravky jsou volné k dispozici na
webovych strankéch této instituce).

My jsme ve vyuce vyuzili motodu brainwriting,
pti kterém Zaci chodili k tabuli a psali vse, co je
napadé ve spojeni se slovem svoboda. Na druhou


https://iwitness.usc.edu/SFI/
https://iwitness.usc.edu/SFI/

Tabulka 1: Rozdily mezi naukovym a uméleckovychovnym (estetickovychovnym) pfistupem
v literdrni vychové (prevzato z Hnik, 2017, s. 31)

Naukovy pfistup v literarnim vzdélavani

Umeéleckovychovny pfistup v literarnim vzdélavani

nepfima zkuSenost s textem

prima zkuSenost s textem

text pIni predevsim dokladaci funkci

text pIni pfedevsim esteticko-vzdélavaci funkci

prace s literarnim dilem je minimalizovéana

prace s literarnim dilem je maximalizovana

obsah literarnich dél je sdélovan, nékdy dokonce
diktovan k memorovani

obsah literarnich dél je nabizen k reflexi a prozivani

formalizované mysleni ve vztahu k textu

funkéni mysleni ve vztahu k textu

predimenzovanost vzdélavacim obsahem

prostor pro ¢tenarsky zazitek

Zaci jsou spise pasivni

Z4aci jsou spiSe aktivni

zaméreni na dilo-znak

zaméreni na dilo-véc

intepretace jako derivét literarni historie

interpretace i jako osobni zkusenost

tvorba jako apendix

tvorba jako jedno z vychodisek

operuje s vétsim podilem znalosti historické
(kunsthistorické) povahy a mensim podilem znalosti
teoretické (teoretickoumélecké) povahy

operuje s vétSim podilem znalosti teoretické
(teoretickoumélecké) povahy a mensim podilem
znalosti historické (kunsthistorické) povahy, popf.
se stejnym podilem znalosti teoreticko-uméleckych
a kunsthistorickych

dlraz na znalosti

diiraz na znalosti i imaginaci (ve zprostfedkovaném
obsahu i v zakovskeé tvorbé)

diraz na pamétové osvojeni znalosti

diraz na vlastni konstrukci znalosti: vyvozovani
poznatkd z reflexe Cetby a tvorby

didraz na vysledek (napft. literarni dilo jako vysledek
tvarciho aktu)

diraz na proces Cetby a tvorby a jejich reflexe (nebo
chapani literarniho dila jako tvlrciho procesu)

stranu tabule psali slova, ktera je napadala v sou-
vislosti s pojmem totalita. V této fazi price zaci
pracovali volné, pozorovali jsme, co se na tabuli
objevovalo, nikdo se zatim k pojmam nevyjadio-
val. Zhruba po péti minutach, kdy uz nikoho nic
nenapadalo, probéhla reflexe ve formé diskuse
o zapsanych slovech. Zaci se v diskuzi opirali o to,
co znaji z hromadnych sdélovacich prostredka
a sociélnich siti - naptiklad z ptispévka Karla Ko-
véire na Youtube —, nékteti pfinesli pfibéhy a zku-
$enost z vlastnich rodin, to, jak svobodu ¢i totalitu
percipuji jejich rodice a prarodice.

Béhem recepce textu lze s zaky vyuzit metodu
(teni s predviddnim. Ta je zaloZena na percepci
ptibéhu a umozniuje rozvijet predstavivost zaka,
kteti jsou vedeni k rozvijeni a domysleni p#ibéhu
(viz napt. Magat, Sladovd & Smakalova, 2020).
Podstatné je, ze Zaci p¥i navazovani déjové lin-

ky vyuZivaji své Zivotni zku$enosti, ty propojuji
s vlastni ¢tendiskou zkuenosti a zasazuji je do
obecnych pravidel ¢teného narativu. Lze také vy-
uZit interpreta¢ni ¢teni, tedy cetbu s estetickymi
dimenzemi (viz Gejgu$ova, 2009).

P#i realizaci této faze zaci dostali rzné tuseky
textu, které si méli preéist. Nasledné méli odpoveé-
dét na dvé skupiny otdzek. Prvni otdzky smétova-
ly k déjovym faktim a k interpretaci textu, napt.:
»Jak se Lili citila? Kdo byli jeji rodi¢e? Jak by ses
v Liliiné situaci zachoval/a ty?“ Druh4 skupina
otazek ziky vedla k hledani souvislosti a domysle-
ni dé&je, napt.: ,Jak bude p#ibéh pokracovat? Pro¢
Lili Ihala? M4 nékdy lez v zZivoté ¢lovéka misto?“

Po ptecteni celého dryvku méli Zaci vypsat pét
kli¢ovych slov, ktera podle jejich ndzoru vystihuji
podstatu p#ibéhu. Ukol ¢inil Zakiim znaéné potize.
Domnivame se, Ze divodem této skutecnosti mtze
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byt fakt, Ze nejsou vedeni k pfemysleni o obsahu
a moznych vyznamech textu. Vétginou jsou zvyk-
li, Ze staci, kdyz obsah pfevypravi, nebyva po nich
vyzadovano, aby z narativu excerpovali stéZejni
myslenku. Po vypsani péti klicovych slov méli Zaci
za kol napsat vlastni baseni, v niz méla byt dana
slova obsazena. Tento postup tvotivé literarni ex-
presivity byl pro ziky v devaté tridé tézky, a to ze-
jména v souvislosti s nezvyklosti takového zadani.
Upozornili jsme je, Ze se basen nemusi rymovat,
a nabidli jim, Ze mohou pouzivat i nespisovné ¢i
hovorové vyrazy. To jim dovolilo ptekonat zdbrany
a otevtelo stavidla jejich tvotivosti. Nasledné ti, co
chtéli, mohli basen pfelist ostatnim.

V této fazi lze aplikovat i dalsi tvotivé metody,
napt. zaci mohou vytvatet vlastni komiks s obdob-
nym tématem - zde lze vyuzit vyse zminéna své-
dectvi prezivsich holokaustu, dostupnd na webo-
vych strankach iWitness —, mohou p¥ibéh vypravét
z jiné perspektivy, tj. mohou zménit fokus vypra-
véni, napt. ¢ast ptibéhu vypravét z pohledu jejiho
otce, manzela ¢ dalgich postav. Zaci mohou z tex-
tu vypsat urdity pocet kli¢ovych slov, jez vystihuji
podstatu vypravéného, a nasledné z nich vytvaret
vlastni ptibéh ve formé komiksu nebo basné. Zku-
genéjsi zaky miZzeme vyzvat, aby p#ibéh prevypra-
véli tak, aby vystihoval néjakou nosnou (hlavni)
myslenku, kterou si ptedem zformuluji.

Zavér

Pfedstavit totalitni (perzekué¢ni) praktiky pro-
stfednictvim p#ibéhu konkrétniho jedince je

Poznamky

jednou z nejlepsich cest, jak tyto udalosti Za-
kaim prezentovat. Zanr komiksu je pro zaky pti-
tazlivy, protoze vedle (redukovaného) slovniho
textu obsahuje obrazovou slozku, kterd tvoti
svébytnou textovou rovinu a je typicka tim, Ze
vétdinou jde o vyrazné stylizované ilustrace,
jez dotvéfteji ¢i jinak rezonuji s tématem pribé-
hu. D#ive byl komiks povaZzovan za ,lehéi zanr®,
v soulasnosti komiksova forma zprostfedkova-
v4 i zdvazna témata, k nim# by moZna jinak zici
nenalezli cestu. Navrh metod prace s komiksem
Lili: od totality ke svobodé: komiks 20. stoleti byl
postulovin v intencich didaktické (umélecko-
vychovné) interpretace textu. Nékteré z nasich
navrhii byly ovéfeny v praxi, pti¢emz se potvr-
dilo, ze takovy zpisob prace vede k trvalej$imu
¢tenatskému zazitku a v souvislosti s tematikou
holokaustu k zvnitinéni varovani, ktera tato li-
nie druhé svétové vilky predestird. DileZité je,
ze tento zplsob otevird tvofivost zaka a dovo-
luje jim propojit zaZitek z &etby s vlastni zkuge-
nosti. Konkrétni metody byly diferencovany do
tfech fazi prace s timto komiksem: pted ¢tenim,
béhem ¢teni a po ¢teni.

Jsem presvédlen, Ze jako ulitelé jsme povin-
ni zaky s hrozbou politické totality seznamovat,
zprosttedkovivat jim téma totalitnich reZimu,
které v Ceskoslovenské republice v pribéhu dva-
catého stoleti vladly. Hledat cesty, jak zptistup-
nit minulost, coz mZze byt zarukou, aby nedoslo
k navratu. Jednim z moznych prostfedki predsta-
veni nacistického a komunistického rezimu a je-
jich praktik je komiks Lili: od totality ke svobodé:
komiks 20. stoleti.

iy

Svatek Chanuka (hebrejsky zasvéceni) pfipomina tzv. ,zizrak oleje”, udalost, ktera se poji s opétovnym vysvécenim druhého

Chramu poté, co byl v roce 165 pt. n. 1. znesvécen vojsky Antiocha IV. Podle Talmudu nasli Zidé ve vyplenéném Chramu pouze

jednu nadobu s olejem, coz stacilo pro chramovou menéru — sedmiramenny svicen — pouze na jeden den. Zazrakem vsak olej

hotel po osm dni. Béhem té doby mohl byt vylisovan, ptipraven a posvécen olej novy. Na pamét toho se 25. den mésice kislev

(podle gregorianského kalendafe obdobi od konce listopadu do konce prosince) zapaluji svice a ji jidla pFipravena na oleji

(Stern, 2021). S Chanukou byva spojen také pfibéh Hany a jejich sedmi synt. Podle talmudického p¥ibéhu a Druhé knihy Maka-

bejskych byla zidovska Zena Hana a jejich sedm synt muceno a popraveno Antiochem IV, protoze se odmitli poklonit Diové

sose (Kotrba, 2002). Chanuka, Svétek svétel, se slavi fadou ob¥adl a zvykd, které se vykonavaji po osm dnti. Nékteré jsou razu

rodinného, jiné jsou spole¢né. Ke kazdodennim modlitbam se v pribéhu svatku pfidavaji zvlastni dodatky. O Chanuce neplati

zakaz préce ¢i ¢innosti jako pfi jinych zidovskych svatcich. Lidé chodi do zaméstnani jako obvykle, ale mohou je opoustét dtive,

aby stihli zapalit svétla p#i soumraku. V Izraeli jsou béhem Chanuky zaviené skoly (Stern, 2021).
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2) S videozaznamy v ramci svédectvi pfezivsich jako zplsobu poznavani udélosti jedné linie druhé svétové valky pracuje Stier

(2020). Realizoval vyzkumné 3et¥eni, které bylo zaloZeno na rozhovorech s péti utiteli, jez do své vyuky integrovali svédectvi

prezivsich. Rozhovor se zaméfoval na sledovani vyvoje empatie studentt s preziviimi na zdkladé zhlédnuti videozdznamu.

Zjisténi naznacuji, Ze implementace svédectvi ptezivsich do vyuky rozviji empatii studenti a jejich porozumeéni danému histo-

rickému obdobi. U¢itelé se domnivaji, Ze tato svédectvi humanizuji obsah holokaustu, coz mize vést k rozvinuti a prohloubeni

vztahu studentt k poztstalym (viz Haas, 2019).
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Podpora spoluprace zaka v digitalnim prostoru

Skupina online néstroju podporujicich komuni-
kaci a spolupraci zahrnuje aplikace, které umoz-
nuji rozsitené formy synchronni a asynchron-
ni komunikace mezi ziky navzdjem, uclitelem
a z4ky, v nékterych pfipadech mohou byt do ko-
munikace zapojeni i rodi¢e. V p¥ispévku bychom
radi vybrané aplikace p¥edstavili a poukédzali na
jejich potenciél ve skole, zejména proto, Ze se
jednd se o programy, které usnadnujici skupino-
vou préci a sdileni zdroju a znalosti mezi jednot-
livymi aktéry vzdélavani. Ptispévek je prvnim
z pripravované série popisujici moZnosti smy-
sluplného zapojeni technologii do soucasného
svéta zaku.

Synchronni online komunikace probiha v redl-
ném case a ucastnici komunikace jsou v daném
okamziku ptitomni. Pfikladem synchronnich
aktivit jsou konverzace na chatu nebo audio/
video konverzace. Asynchronni komunikace je
¢asové nezavisld. Jejim ptikladem je dopisovéni
ptes e-mail nebo diskusni féra, vice na E-learning
methodologies and good practices: A guide for de-
signing and delivering e-learning solutions from the
FAO elearning Academy, 2021. Podpora komuni-
kace a spoluprice rozviji samostatnou aktivitu
24k, stejné jako schopnost efektivné pracovat
v tymu, formulovat vlastni myslenky ¢i reflek-
tovat proces vlastniho uleni, ale také schopnost
analyzovat rizné nabidnuté nizory a stanoviska
na danou problematiku. Z4ci se prostiednictvim
online nastroj uéi utviret, sdilet a opétovné po-
uzivat nejen informace, ale také své zkusenosti
a dovednosti. Narodni vzdélavaci strategie pro
rozvoj ¢eského skolstvi v letech 2020-2030 upo-
zorfuje na to, Ze Zaci dnes sice ,hojné vyuZzivaji
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digitalni technologie, ale cilem je, aby svoje zna-
losti a dovednosti uméli zodpovédné, samostat-
né a vhodnym zpusobem pouzivat i v kontextu
vzdélavani, prace & zabavy. V digitalizovaném
svété 21. stoleti by mélo byt samoztejmosti, Ze
zak je schopen vyhledavat, t¥idit a kriticky hod-
notit informace (...). U¢itel je v tomto procesu
tim, ktery ukaze zakam silné i slabé stranky vy-
uzivani informacnich technologii, rizika s nimi
spojend a naudi je vyuzivat tyto technologie
k ziskdvani relevantnich informaci® (Strategie
2030+, 2020).

Online nastroje, které pomahaji ridit tym

Zapojujete své zdky do ptipravy spole¢nych pro-
jektt, naptiklad v podobé planovani skolniho vy-
letu, uspo¥ddani skolniho jarmarku nebo je chcete
podnitit k zaloZeni skolni ¢asopisu?

Pak byste mohli vyuzit nastroj pro projekto-
vé fizeni. Jeho vyuZiti jisté ocenite i p¥i organi-
zaci své pedagogické ¢innosti. Naplanujete si,
jaké ptipravy pro kterou t¥idu chcete vytvéftet,
jaké tkoly jste zakum zadavali, do kdy mate co
opravit, vyplnit ¢ pfedat. Néstroji pro fizeni
projektl je na internetu mnoho a tézko se v nich
orientuje, proto jsme vybrali nékolik, které zde
stru¢né piedstavime, abyste se mohli sami roz-
hodnout, ktery bude nejlépe vyhovovat vasim
potfebam. Dalsi vyhodou, kterou uzivani téchto
néstroju predstavuje, je, ze vadi Zzaci se s nimi
v budoucnu pravdépodobné setkaji béhem dalsi-
ho studia ¢i pracovni kariéry a budou s nimi tedy
jiz obeznameni.
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Obrazek 1: Vyuiiti Trella

Trello

Trello je bezplatny nastroj, ktery diky svému intui-
tivnimu designu zjednodusi prvotni orientaci za-
¢inajicim uZivatelam. Vyhodou pro méné zkugené
uzivatele mazZe byt také lokalizace do ¢estiny, diky
které bude prace pfijemnéjsi pro ulitele i pro z4ky
- zejména ty mladsi, kterym by prace v anglickém
jazyce mohla je$té zpusobovat obtize. V Trellu si
vytvofite jednotlivé tymy a v kazdém tymu dale
rozvrhnete strukturu ¥azeni jednotlivych ukola.
Vyuzit mtZete naptiklad t¥idéni do sloupct s na-
zvy M4 se udélat; Pracuje se na; Udélano. Ke ka-
zdému tukolu muzete pfifadit zdky odpovédné za
jeho plnéni, sefazovat jej dle dilezitosti, nastavit
datum, k jakému ma byt splnén, psit poznamky
a komentate nebo vkladat ptilohy v podobé ob-
razkd, dokument aj.

Obrézek 1 je ptikladem vyuziti Trella p#i plano-
vani tydenniho vzdélavaciho kurzu - vytvorené
listy reprezentuji dny v tydnu, karty nesou infor-
mace o vzdéldvacim obsahu, ktery se bude v da-
nych dnech probirat.

Meistertask

Jedn4 se o néstroj, ktery je v zdkladni verzi zdar-
ma a pro nenirolného uzivatele nabizi velké
mnozstvi funkci v uZivatelsky ptivétivém pro-
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sttedi. Meistertask je oproti Trellu komplexnéjsi
a obsahuje nékteré funkce navic, za nejuzite¢néjsi
z nich povaZujeme ¢asové osy (tzv. Ganttovy dia-
gramy), které umoziiuji mit pfehled o tom, jak na
sebe navazuje prace zapojenych tymi, jednotlivct
a jak se dati ukoly plnit. Zminénou funkcionalitu
vyuzijete zejména p¥i praci, kterd je limitovana na
sebe navazujicimi terminy dokonceni, bez nichz
naptiklad nemohou pracovni skupiny zaka pokra-
¢ovat dal. Dalsi uzite¢nou funkci jsou automatic-
ké reporty, které generuji informace o plnénych
ukolech ¢i ptilohach, coz mazete vyuzit naptiklad
pii poskytovani zpétné vazby zakdm, nebo p#i je-
jich hodnoceni. P¥i realizaci projektt a projektové
vyuky ve vice t¥idich najednou umoziiuje Meis-
tertask jejich spravu a pfepindni mezi nimi ptimo
na uvodni strance.

Asana

Nejkomplexnéj$im feSenim z ndmi predstavo-
vanych nastroji je Asana. MaZe byt nastrojem,
ktery podpo#i nejen tizeni a organizovani prace
a projektu, ale také proces uéeni a e-learningu.
Pokud vage $kola nedisponuje modernim fe$enim
pro podporu e-learningu, tak by pro vis Asana
mohla byt moZnym feSenim. Integruje v sobé
nékolik aplikaci (nap#. MS Teams, ZOOM, Slack,
Google bali¢ek véetné kalendare, Dropbox atd.),



coz umoziuje mit na jednom misté vyukové ma-
terialy, konzultace, online hodiny, dotazniky, tes-
ty nebo odevzdané ukoly z4ka. Reporty a analyzy
vam nabizeji mimo béZnd data i informace o pra-
covni zatézi jednotlivch ¢i skupin. Systematicky
tak ziskate informace o tom kdo, kolik a jaké ¢in-
nosti déld. Diky tomu je mozné objektivné pti-
zpusobovat pracovni zatéz v jednotlivych t¥idach.
Asana nabizi zkuebni verzi na omezenou dobu
zdarma, po jejim vyprdeni je tfeba platit licenci,
jejiz cena se odviji od poctu lidi, kte#i v ni budou
pracovat.

Google Tasks

Nejjednodussi néstroj, ze kterého se ale diky
tomu stava uzite¢ny pomocnik pro porddani vase-
ho ¢asu, je aplikace Google Tasks, kterou je mozné
otev¥it ve sluzbé Gmail, nebo i stdhnout do tele-
fonu. Mezi jeji nejvétsi pfednosti patfi mozné pti-
d4vani ukold ptimo propojené s e-maily a Google
kalendatem. V praxi to znamena, Ze si e-mail, ve
kterém mate zadani, jednim klikem p¥idite mezi
ukoly, nastavite termin, do kdy ma byt splnén,
a Cas, kdy si ho chcete pfipomenout. Automatic-
ky se provaze s kalendatem v telefonu. Diky tomu
mate své ukoly vzdy u sebe a pouhym rozkliknu-
tim se dostanete bud do relevantniho e-mailu,
poznamky, do kalendéfe, nebo jen tkol oznacite
za hotovy a ze seznamu zmizi. Nevyhodou je ne-
moznost koordinovat nékolik lidi ¢i tymu.

Online nastroje, které podporuji spolupraci

Typicky tuto skupinu nastroju vyuZijete ve chvili,
kdy chcete, aby Zaci ve t¥idé ,tahli za jeden pro-
vaz“. Nebo hned za nékolik provazu, rozhodnete-li
se je rozdélit do tymu, jejichZ praci budete pra-
bézné sledovat a podporovat je v tom, aby se jim
spole¢né datilo naplfiovat stanovené cile. Kon-
cept, kdy je proces uleni se zaloZen na spolupraci
zakl, naleznete bliZe rozveden kup#ikladu u au-
tort Wymana a Watsona (2020). Na vybranych
néastrojich vam stejné jako v pfedchozi kapitole
ukéazeme jejich potenciél a nastinime, jak s nimi
ve §kolnim prosttedi pracovat.
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Toglic

Toglic je z predstavovanych nastroji jedinym ces-
kym zastupcem. Zaroveil se jednd o jeden z madla
online néstroju vibec, jehoz hlavnim cilem neni
podpora komunikace a spoluprace zika v digital-
nim prostfedi, nybrz podpora téchto dovednosti
v redlném (fyzickém) prosttedi t¥idy. Toglic obsa-
huje sadu interaktivnich aktivit, které dokazi zaci
vyftedit jen pokud odlozi tablet se zadanim, které
na néj od utitele obdrzeli, a vyrazi do t¥idy hledat
spoluzédka nebo skupinu spoluzaki, jez jsou nosite-
li dalgich dilt do mozaiky spravného fe$eni. Kazd4
aktivita vyuziva zikovské zatizeni odlisnym zpu-
sobem. Nékteré rozvijeji spolupraci a komunikaci
mezi z4ky v redlném svété, jiné poskytuji vysledky
tedeni v redlném case. Diky tomu uditel ihned zjis-
ti, v jakych oblastech maji Zaci nedostatky, a mize
je s nimi okamZité procvi¢it ndvaznou aktivitou.

Obréazek 2 je ptikladem vyuZiti aktivity Slova
a véty — ptislovi je rozdéleno na dvé ¢asti. Ukolem
zaka je nalézt ve t¥idé spoluzdka, se kterym utvoti
spravnou dvojici.

Padlet

Padlet je spise nez tabuli ekvivalentem nasténky,
na kterou lze ptipnout v podstaté cokoliv (vzkaz,
ukol, odkaz na webové stranky, dokument, obra-
zek atd.) bez ohledu na velikost skupiny (zaka ¢i
utiteldr). Diky tomu se jevi jako ideélni pro plano-
véani, domlouvani, porady, evidenci ukolq, t¥idéni
myslenek. Typicky prace v Padletu probih4 tak,
Ze se ulitel zaregistruje, vytvofi si nasténku a Za-
kim nasdili odkaz. Zaci se uz nikam registrovat
nemusi, sta¢i kdyz si odkaz otevfou a mizou na
nasténku hned psat.

Rozhodnete-li se hodinu obohatit praci s Pad-
letem, v pravé ¢asti obrazovky najdete privodce
a je také mozné nastavovat soukromi (soukromé,
ptistupné pod heslem, tajné, vetrejné). Nasténku
muzete s zaky sdilet naptiklad pomoci QR kédu.
Vyslednou podobu nasténky je mozné stdhnout ve
formétu .pdf, .png nebo .csv.

Své zkuenosti s prvotnim zatazenim Padletu do
vyuky popisuje za¢inajici uditelka a studentka Pe-
dagogické fakulty Masarykovy univerzity Michaela
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Obrazek 2: Toglic

Spilkova'. Michaela se v ramci studijniho predmétu
virtudlni t¥ida, ktery na fakulté absolvovala, roz-
hodla zapojit Padlet do prace v hodinach slohu. Slo
o sedmou tfidu, kde dlouhodobé fesila kazenské
prestupky, zejména v podobé uzivani vulgarnich
vyraza a nevhodného vyjadfovani obecné. K uzivani
Padletu uvedla: ,,S Zaky jsme nékolikrat simulovali
anonymni prostfedi pti aktivitich, ve kterych bylo
tfeba volit vhodnou komunikaéni strategii. Vyuzila
jsem toho, Zze Padlet umi blokovat nevhodna slova
a nahradit je smajliky. Ve vytvoteném Padletu méli
zaci za kol na néasténku vlozit zbylé slovni druhy
a do koment4t napsat piiklady, definice, rozdéleni
¢ijakékoli souvisejici informace ke slovnim druhtim.
Zaky préce v Padletu zaujala, napiiklad pro text hle-
dali rtizné barvy nebo slova kreslili.“

Slack

Slack je néastrojem uréenym pro synchronni on-
line komunikaci mensich i vétsich tymd. Lze jej
tedy vyuzit jako komunika¢ni kandl pro t¥idu
i pro dorozumivani s kolegy ve $kole. Slack je
vhodny zejména k rychlému feSeni aktudlnich
problému. Dobfe jej miZete vyuzit také pii ko-
munikaci s rodiéi zaka. Pokud se jej rozhodnete
pouzivat, nezapominejte na zdsady digitalniho
well-beingu, v tomto ptipadé pfedev$im vhodné
nastavené notifikace.

Kristyna Suchoiiovd, uéitelka 7S Slovan v Kro-
mérizi a studentka Pedagogické fakulty Masary-
kovy univerzity, popisuje, jak Slack vyuzila pii
préci s zaky 9. ro¢niku: ,Zdkam tato aplikace p¥i-
pominala Discord, ktery pouzivaji ke komunikaci
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pii online hrach. Zaci méli na Slacku k dispozici
zadani préce, vidéli také své skupinky podle toho,
jak jsou rozdéleni v projektech. Nejvice jsme oce-
nili, Ze jsme méli chatovaci skupinku pro v§echny
— tam jsme si mohli upfesnit dulezité informace
k projektu, zaci se mohli zeptat na to, co jim neby-
lo jasné, a odpovédi slyeli v8ichni. Vytvorila jsem
ale i skupiny po dvojicich, ve kterych Z4ci pracova-
li na individuélnich projektech. Za velmi p¥inosné
povazuji to, Ze jsem mohla do jednotlivych skupi-
nek nahlédnout, ostatni Zzici ale nevédéli, jak si
vedou spoluzaci. Zakam jsem doptedu vysvétlila,
Ze smyslem mych navstév neni kontrola a dozor
dvojic, ale Ze chci sledovat, jak pracuji, jak se uéi
aplikaci pouZivat, zda si vi rady a také to, jak mezi

sk

sebou komunikuji.

Zavér

Vyuziti online nastroji neznamend automaticky
kvalitnéjsi vyuku, avsak jejich vhodné zapojeni do
vzdélavactho procesu mize zakim pomoci s roz-
vojem nékterych kli¢ovych kompetenci, jako napt.
digitalni gramotnost, podnikavost nebo schop-
nost se u¢it (European Commission, Directorate-
General for Education, Youth, Sport and Culture,
2019). Online néstroje na podporu spoluprice
mohou z3kiim pomoci s organizaci ¢asu, rozdéle-
nim povinnosti a s kontrolou pokroka nebo s pra-
ci v anglickém jazyce (Hasram, 2021). Praci s nimi
také pfipravujeme zaky na jejich moZnou budouci
profesi, nebot v sou¢asnosti se na mnoha pozicich
stejné nebo podobné nastroje bézné vyuzivaji.



Poznamky

1) Jména ucitelek nebyla anonymizovand, autorky se zvetejnénim v ¢lanku souhlasi.
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Zpristupnovani kulturniho dédictvi v ¢eskych zakladnich

Skolach z pohledu ucitel

Kulturni dédictvi v oblasti vzdélavani se v Ceské
republice i v zahrani¢i stdva v poslednich letech
pomérné diskutovanym tématem. Teoretické
ukotveni problematiky nachizime v dokumen-
tech mezinarodnich organizaci, zejména UNESCO
(napt. UNESCO, 2001; UNESCO, 1992-2022;
UNESCO Institute for Statistics, 2023) nebo PISA
(OECD, 2017), i v Zeskych ramcovych vzdélava-
cich programech vydanych Ministerstvem $kol-
stvi, mladeze a télovychovy CR.

PfestoZe mnozi autofi (Advani & Reich, 2015;
Havltjova & Foltyn, 2012; Havldjov4, Charva-
tova, Indrova & Klapko, 2015) navrhuji pottebu
tuto oblast ve vzdélavani podporovat, uz v men-
$im mnozstvi odbornych publikaci (Ivon & Kusce-
vi¢, 2013; Havlgjova, Foltyn & Charvatova, 2012;
A handbook for teachers: Cultural Heritage and
Cultural Diversity Lessons, 2012) jsou predstave-
ny i zpsoby, jak toho docilit. Proto citim potiebu
osobné probadat situaci v realité zdkladnich skol,
predevsim v ¢eském prostiedi, a rozsifit mezi pe-
dagogy konkrétnéjsi moznosti ovétené praxi. P¥i-
nos vyzkumu pro pedagogickou praxi spatfuji pra-
vé v tom, Ze se jednd o pfistupy nashromazdéné
z riiznych oblasti CR, velkych mést i malych obci,
velkych $kol i malottidek.

Vymezeni kli¢ovych konceptd!

Kulturni dédictvi interpretujeme jako vyjadfeni
zpUsobl Zivota vytvofenych a vyvinutych spo-
le¢nosti a predavanych z generace na generacdi,
véetné zvykd, mist, ptedmétt, uméleckych proje-
v, hodnot apod. Vychdzime p¥itom z nejnovéjsi
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definice Ustavu pro statistiku UNESCO (UNESCO
Institute for Statistics, 2023), zaloZené na Ramci
kulturni statistiky UNESCO z roku 2009, podle
které kulturni dédictvi zahrnuje artefakty, pa-
matky, skupinu budov a mist, muzea, kterd maji
rozmanitost hodnot, v¢etné symbolickych a his-
torickych ¢i umélecky, esteticky, etnologicky nebo
antropologicky, védecky a spoleensky vyznam.
Zahrnuje hmotné dédictvi (movité, nehybné
a podvodni) i nehmotné kulturni dédictvi zasa-
zené do kulturnich a pfirodnich artefaktd, loka-
lit nebo pamatek. Zahrnuje pramyslové dédictvi
a jeskynni malby.

V prostredi ¢eské odborné literatury se objas-
nénim terminu kulturni dédictvi zabyvaji napft.
H. Havlijova a D. Foltyn (2012). Vychazeji p¥i-
kulturné historické dédictvi jako ,prvky krajiny,
hmotné a duchovni kultury, které jsou odkazem
minulosti a je ve vefejném zajmu zachovat je pro
budoucnost” (Foltyn et al. 2008, s. 10). Terminem
zpristupniovani ¢i zprostfedkovani kulturniho
dédictvi rozumime aplikovani vyukovych metod
a organiza¢nich forem.

Vyukovou metodu (vyudovaci metodu, me-
todu vyuky) definuje Pedagogicky slovnik jako
»postup, cestu, zplsob vyuéovani“ (Pracha et al.,
2003, s. 287). Manak a Svec (2003) dodavaji, ze
jde o cestu, ,po niz se ubird zak, ostatni ¢initelé
tuto cestu usnadnuji“ (s. 22). Vyukové metody
zprostfedkovavaji u¢ivo. P¥ehlednou definici uva-
di také Skalkové (2007): ,V didaktice pod pojmem
vyuovaci metoda chipeme zplsoby zdmérného
uspofadani ¢innosti utitele i zakd, které smétuji
ke stanovenym cilam® (s. 181).



K organizaénim formam vyuky (zkricené
formy vyuky) Pedagogicky slovnik #ika, Ze ,jsou

chapany jako vnéjsi stranka vyucovacich metod”

(Pricha et al., 2003, s. 148). Déle najdeme vy-
mezeni forem vyuky podle prostfedi, usporadi-
ni 2akd, vzhledem k rozdéleni roli zaka a formy
individualizovaného vyucovéani (Pracha, 2003).
Skalkova (2007) v souvislosti s formami pojed-
nava napf. o frontdlnim vyucovani, skupinovém
a kooperativnim vyucovéani, individualizovaném
a diferencovaném vyucovani ad.

Termin kulturné heterogenni skupina zaka
je ve vyzkumné praci pouzivan pro skupinu zaku,
ve které existuji kulturni rozdily nebo rozdilné
kultury (Kopecky, 2022).2 Novymi technologi-
emi rozumime ,technologické proudy, které zna-
menaji zménu primyslového a socidlniho modelu
v globélni ekonomice” (Nové technologie).

Metodologie

Cilem vyzkumné prace bylo nashromazdit aktu-
alni data o tom, jakymi zptsoby je zdkam zdklad-
nich $kol v CR zp#istupniovano kulturni dédictvi,
a tato data podrobit kritické analyze a vyhodnotit
je. Tento zdkladni vyzkum byl veden se snahou
vytvofit podklady pro tvorbu metodického port-
folia vybranych p¥istupd, které budou slouzit jako
inspirace pro pedagogy.

Pro utvofeni obecného prehledu o situaci na
zdkladnich 8kolach bylo v prvni fazi vyzkumu
vyuzito kvantitativni $etfeni pomoci dotaznikd.
To umoznilo sbér dat od velkého poétu respon-
dentt v kridtkém ¢ase (jeden mésic) v ramci celé
republiky.

Po vyhodnoceni odpovédi byla vybrina dva-
citka gkol nap#i¢ Ceskou republikou, kterym byla
nabidnuta spoluprace v navazujici kvalitativni fazi
vyzkumu. Zamérny vybér skol byl proveden na
zakladé relevantnich znakd, kterymi byly: lokalita
(vSechny kraje CR), velikost obce (vesnice i més-
ta), velikost skoly (skoly uplné i tzv. malot¥idky),
odpovédi v dotaznicich a ochota $kol se do druhé
faze vyzkumu zapojit. Tou bylo zuc¢astnéné pozo-
rovani zptistuptiovani kulturniho dédictvi p¥imo
ve vyulovacim procesu.
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z praci studentd

Vyzkumny projekt je v¢etné ptipravy, sbéru dat,
jejich vyhodnoceni a interpretace a zdméru vytvo-
teni podkladid pro tvorbu metodického portfolia
pldnovan na ¢tyfi roky. Prvotni studium souvi-
sejici literatury a dosavadni situace v této oblas-
ti a ptiprava dotaznikid v prosttedi Google Forms
probéhly na podzim a v zimé 2021. Kvantitativni
sbér dat, jehoz vyhodnoceni se vénuje tento text,
probéhl na jate roku 2022. Kvalitativni pozorovani
ve 8kolach probéhlo ve gkolnim roce 2022/2023.
Zavéretné vyhodnoceni, interpretace a publikace
vysledkt a vytvofeni metodického portfolia jsou
planovany do konce roku 2025.

Dotazniky se otazkami zaméfovaly na Ctyii
hlavni oblasti vyzkumu, tedy (1) zda a jakymi zpu-
soby je kulturni dédictvi zp¥istupfiovano v bézné
vyuce, (2) zda a jakymi zpisoby je kulturni dédic-
tvi zptistupiiovino mimo béznou vyuku, (3) zda
a jakymi zplsoby je ke zp¥istupiiovani kulturniho
dédictvi vyuzito novych technologii a (4) zda a jak
je zptistuptiovani kulturniho dédictvi ovlivné-
no heterogenni skupinou zaka (obr. 1 a 2). Tyto
Ctyti oblasti byly vybrany proto, Ze vyzkum se za-
méfuje na situaci v ¢eskych skolach v prvni ¢tvr-
tiné 21. stoleti. Pravé tyto faktory vnimam jako
ty, které v eduka¢nim prosttedi soucasnosti hraji
vyznamnou roli. P#i tvorbé dotazniku byl kladen
duraz na stru¢nost a vécnost, které mély podpotit
zajem u’litell se do $etfeni zapojit.

Dotaznik dopliiovaly stru¢né instruktazni a vy-
svétlovaci pasaze. V jeho uvodu bylo mj. popsano,
pro¢ se do vyzkumného $etfeni zapojit, na co se
vyzkumné Setfeni zaméfuje a jak je v souvislosti
s nim kulturni dédictvi chapano (obr. 3).

V dubnu roku 2022 jsem se pokusila o doruée-
ni dotazniku do v8ech stitnich zakladnich $kol
v Ceské republice. Dotazniky byly rozesilany elek-
tronickou cestou zdkladnim $koldm uvedenym
v adresati MSMT. Reditelé $kol byli v priivodnim
dopise pozadéni o rozditeni dotazniku mezi peda-
gogy své skoly.

Respondenti byli pozad4ni, aby na bazi dobro-
volnosti uvedli v hlavi¢ce dotazniku nizev a misto
8koly, na které pusobi, a emailovy kontakt na sebe.
Jiz pti tvorbé této polozky jsem si byla plné védo-
ma rizik spjatych s etickymi zdsadami vyzkumné-
ho 3etfeni. Respondenti v8ak byli informoviéni, jak



z praci studentd

bude s témito tdaji naloZeno a Ze budou vyuzity
pouze ke zpétnému navazani ptipadné spoluprace
v kvalitativni ¢4sti vyzkumu.

Vyhodnoceni kvantitativni faze vyzkumu

Pavodnim zamérem bylo oslovit k vyplnéni do-
tazniki $koly prostfednictvim jejich uditeld, pti-
¢em? bylo ponechano ¢isté na vedeni $kol, zda
a ptipadné kolika uditelim dotaznik preposlou.
Nékteti feditelé vyplnili dle svych slov dotaznik
za sebe a soucasné za celou §kolu a dotaznik dale
nepfeposlali. PovaZujeme za nutné na tyto od-
chylky od ptivodniho zdméru upozornit, aby ne-
doslo k nespravné predstavé ¢tenéte, jestlize dale
interpretujeme naméfené hodnoty.

Ke dni 10. 5. 2022, kdy byl ptijem dotaznik
ukonéen, bylo ptijato 132 vyplnénych dotazniki
ze 105 raznych $kol. Jak vyplyva z uvodnich po-
lozek dotazniku, sesbirana data byla poskytnuta
pfedevsim vyulujicimi humanitnich pfedméta
(obr. 4). Celkem 62,9 % pedagogt uvedlo, Ze od
roku 2000 do soucasnosti dlouhodobéji vyucuje
nebo vyucovalo ¢esky jazyk (a literaturu), velkym
pomérem byli zastoupeni i pedagogové vyuluji-
ci dalsi jazyky (41,8 %).* Podobné pomérové byli
mezi zprostfedkovateli dat zastoupeni vyuclujici
nékterych predméti s pfevazujici vychovnou sloz-
kou - 38,6 % bylo vyuéujicich hudebni vychovy
a 39,4 % vyucujicich vytvarné vychovy. Data po-
skytl velky pocet vyucujicich spole¢ensko-védnich
obort (35,6 % vlastivéda; 35,6 % prvouka; 19,7 %
déjepis) i ptirodovédnych obort (34,1 % ptirodo-
véda; 14,4 % zemépis; 9,8 % ptirodopis). Zvlast
uvedeme vyulujici matematiky, jejichz podil mezi
ucastniky sbéru dat prostfednictvim dotazniku
tvotil 48,5 %, tedy nejvyssi pomérové zastoupeni
po vyucujicich ¢eského jazyka (a literatury). Také
podil vyulujicich predmétu informatika, ktery
¢ini 10,6 %, neni zanedbatelny.

Z tohoto sloZeni respondentt vyplyva, Ze data
poskytli vyucujici rozli¢énych predméti. Pokud by
se do vyzkumného $etteni zapojili témét vyhrad-
né vyucujici humanitnich pfedméti, mohlo by to
vzhledem k humanitné zaméfenému tématu vy-
zkumu vyrazné ovlivnit celkové vysledky. Napti-
klad ¢im vice vyulujicich humanitné zaméfenych
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pfedméta se vyzkumu zucastni, tim spise vyplyne
z4veér, ze kulturni dédictvi je v zdkladnich §koldch
zptistupfiovdno v rdmci téchto pfedmétd (déje-
pis, vlastivéda, obéanskd vychova aj.). Nicméné
vyzkumné $etfeni zahrnuje také data uvedena
velkym poctem vyucujicich ptirodovédnych obo-
rd, a zvlasté pak matematiky a informatiky. To
poméha utvaret celostni obraz zkoumané situace
v Ceskych zdkladnich skolach a zamezovat obrazu
jednostranného pohledu humanitné zaméfenych
vyuéujicich na zkoumanou situaci.

Velmi podobnou volbou vyu¢ovanych pfedmétt
pak pedagogové odpovidali v nasledujici otdzce,
ktera jiz ptimo cilila na to, v jakém predmétu kul-
turni dédictvi dle svého nazoru zdkam zprostfed-
kovéavaji.* Nejvice je zastoupen ¢esky jazyk a li-
teratura (56,8 %), nasleduje vlastivéda (30,3 %),
prvouka (28,8 %), hudebni vychova (26,5 %), vy-
tvarnd vychova (25,8 %) a déjepis (19,7 %). V ma-
tematice kulturni dédictvi zprosttedkovava jiz jen
6,1 % a v informatice 4,5 % dotdzanych pedagogu.
Z uvedenych ¢isel vyplyva, ze kulturni dédictvi je
nejcastéji zakam zptistupfiovano v humanitné za-
méfenych oborech.

Témét vsichni pedagogové (95,5 %) uvedli, ze
kulturni dédictvi zakam zprosttedkovavaji v ram-
ci bézné vyuky (tzn. béhem bézné vyucovaci hodi-
ny nebo bloku hodin). Mimo $kolni budovu a za
ptispéni dalgich vzdélavacich instituci ¢ odborni-
ka (navstévy muzei a galerii, odborné vedené dilny
lidovych femesel apod.) zprosttedkovava kulturni
dédictvi zdkam 68,2 % dotdzanych pedagogt. Je
tedy zfejmé, Ze uclitelé kulturni dédictvi integru-
ji jak do vlastni bézné vyuky, tak zakam p#inageji
moznost poznani kulturniho dédictvi jinou zazit-
kovou cestou, nap¥. béhem muzejniho eduka¢niho
programu ¢i komentované prohlidky.

Celkem 81,1 % dotazanych pedagogt uvedlo, zZe
pti zptistupniovani kulturniho dédictvi zakam vy-
uziva nové technologie. Nej¢astéji pak pedagogové
uvedli vyuZziti poéitaéd, tabletd, mobilnich telefo-
na (92,9 %), ale i interaktivnich tabuli (2,7 %),
videokamer a fotoaparat (0,9 %) & dokonce 3D
bryli (0,9 %). Pro zptistuptiovani kulturniho dé-
dictvi pedagogové vyuzivaji fadu aplikaci, progra-
mu, platforem a jinych prostfedkd, pfedev$im MS
Teams a Google Classroom.



K problematice zptistupiiovani kulturniho dé-
dictvi v kulturné heterogennich skupinach z4ka se
62,9 % pedagogt vyjadtilo tak, ze v takovych sku-
pinach neudi. U zbyvajicich 37,1 % pedagogi pa-
nuje neshoda pramenici z jejich zkugenosti. Témér
polovina z nich (47,9 %) usuzuje, Ze zptistupiiova-
ni kulturniho dédictvi je ovlivnéno kulturné he-
terogennim kolektivem, druha polovina (52,1 %)
usuzuje, Ze nikoliv. Tento moment vnimame jako
velmi podnétny pro realizaci jiného vyzkumu za-
méfeného na tuto problematiku.

Zavérem

Sbér dat a jejich vyhodnoceni v kvantitativni ¢asti
vyzkumu ukazaly, v jakych vyucovanych pfedmé-
tech a za vyuziti jakych p¥istupt je z pohledu pe-
dagogu ceskych skol v soucasnosti zptistupriova-
no zdkam kulturni dédictvi. Zfejmé ne prekvapivé
se tak déje v predmétech humanitné zamétenych,
ale i v pfedmétech ptirodovédnych. Vysledky po-
ukazuji také na Sirokou 8kalu ¢innosti, p#i kterych
se Zici s kulturnim dédictvim setkavaji. Jsou mj.
v souladu s obecnym trendem ¢etného vyuzivani
novych technologii v eduka¢nim procesu. V otéz-
ce zku§enosti pedagogt s vlivem kulturné hetero-
gennich kolektiva na zp¥istupfiovani kulturniho
dédictvi se otevira prostor pro dalsi badéni.
Zavérem upozornéme na limity vyzkumu. Jiz
pti rozesilani dotaznikd doslo k nékolika ptipa-

Poznamky
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dum, kdy se e-mail s dotaznikem nepodatilo do-
rucit. To mohlo byt zap#i¢inéno neaktudlnim kon-
taktem v adresa¥i MSMT & naplnénou kapacitou
e-mailové schranky ptijemce. A¢ jsem se snazila
dohledat dalsi kontakty na webovych strankich
gkol, nepodatilo se dotaznik dorutit do viech gkol
v Ceské republice dle ptivodniho zdméru. Procen-
to zpétné obdrzenych vyplnénych dotaznikd na-
vic bylo velmi nizké. Neni tedy mozné vysledky
vyzkumu generalizovat. PrestoZe jsem usilovala
o co nejjasnéjsi formulovani jednotlivych polozek
dotazniku, jejich vypliiovani bylo velmi pravdépo-
dobné ovlivnéno subjektivnim chipanim vyplriu-
jiciho. Ten navic nemusel skute¢nosti uvést zcela
pravdivé, at jiz zdmérné ¢ nikoliv.

Nashroméazdéna data nicméné dokézala poskyt-
nout pozadovany zdklad pro realizaci navazujici
kvalitativni fize vyzkumu. V té se zjisténd data
ovérovala pfimym pozorovanim ve dvacitce vybra-
nych kol.

Kvalitativni pozorovani ve vybranych $kolach
mélo balancovat limity kvantitativniho sbéru dat
a zvysit tak reliabilitu celého vyzkumu. Avsak
v tomto ptipadé je tfeba mit na pamétiilimity kva-
litativniho pozorovani — zmirime t#i nejvyraznéjsi:
vliv pfitomnosti pozorovatele ve vyu¢ovacim pro-
cesu; vybér pouze ur¢itého poctu skol; snaha vyu-
¢ujiciho prezentovat co nejlepsi praci v kontextu
zp¥istupriovani kulturniho dédictvi béhem sbéru
dat, ktera vsak mtze byt odli$na od bézné reality.
Vyhodnoceni této faze vyzkumu pravé probiha.

1

Gramatické tvary muzského rodu dle obecné zazitych pravidel ¢eského pravopisu (napt. zak, pedagog, feditel) jsou pouzity za

ucelem zjednoduseni ¢etby textu a v naSem chépéni zahrnuji téZ jiné genderové podoby (napt. zakyné, pedagozka, feditelka).

2)

Po emailové konzultaci s doc. Mgr. Kamilem Kopeckym, Ph.D,, ktery pusobi na Katedfe ¢eského jazyka a literatury Pedagogic-

ké fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, ze dne 6. 1. 2022 bylo rozhodnuto upfednostnit pojem ,kulturné heterogenni®

pfed pojmem ,multikulturni®. Mezi obéma pojmy jsou pouze nepatrné rozdily a dle Kopeckého mohou byt pro potteby tohoto

vyzkumu vyuzity jako synonyma. Kopecky také upozornuje, ze slovo ,multikulturni“ m4 v éeské spole¢nosti spie negativni

konotaci, jelikoz je chapano jako ,michani odlinych nekompatibilnich kultur®. Respondentiim bylo pouziti pojmu ,kulturné

heterogenni® ve vyzkumu objasnéno.
3)
)
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Zde upozorniujeme, Ze pedagog mohl oznatit vice odpovédi, tedy i vice riznych cizich jazykd, ptipadné doplnit odpovéd jinou.

Opét mohli dotazani pedagogové volit vice z nabizenych odpovédi ¢i doplnit jinou odpovéd.
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Priroda ve vzdélavani
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FOREWORD RICHARD

To CONMECTING WITH NATURE

Jon Young, Ellen Haas, Evan McGown

‘A eri de coeur for our children”

Child
in the
Woods

SavinG Our CHILDREN FROM
NATURE-DEFICIT DISORDER

Richard
Louv

Young, J., Haas, E., McGown, E.,

& Louv, R. (2016).

Coyote’s guide to connecting with nature.
Santa Cruz: OWLLink Media.

V poslednich mésicich jsme jisté viichni zaznamenali
skokovy vyvoj digitilnich technologii. Zejména pti-
chod umélé inteligence rozpoutal velmi Zivé diskuse.
Nézory na jeji vyuZiti, ptinosy i rizika se razni. Jako
pedagogovi mné tyto uvahy ptipomnély citat Richar-
da Louva®: ,Cim vice je vzdélavani technicky vyspélé,
tim vice ptirody nase déti potfebuji.“ Ptivedly mé také
znovu ke dvéma inspirativnim zahrani¢nim kniham,
z nichZ ¢erpam ve své pedagogické praxi a které bych
rad predstavil ¢tendfam ¢asopisu Komensky.

Prvni z nich je Coyote’s guide to connecting with
nature (Kojoti pravodce spojenim s pt¥irodou). Tato
kniha pojednava o ptistupu nazyvaném ,Kojoti u¢eni®,
dobte uplatnitelném ve volnolasovych programech
pro déti, mlddez i dospélé, rovnéz vsak vybizejici k im-
plementaci jeho principit do formélniho vzdélavani.
Publikace je rozdélena do dvou ¢asti. Prvni — Mento-
riv pravodce — seznamuje s principy Kojotiho uéeni.
Skrze redlné ptibéhy, vyzkumy a uvahy p#indsi vhled
do fungovani slozek osobnosti ditéte, na jeho vyvoj
a na vrstvy uéeni v kontaktu s ptirodnim svétem. Tato
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Louv, R. (2013).

Last child in the woods: Saving our
children from nature-deficit disorder.
Londyn: Atlantic Books.

¢ast zve k navratu k ptirozenym zpisoblm uceni, jako
je volna hra v ptirodé, objevovani okolniho svéta skr-
ze ptimou smyslovou zku$enost, nipodoba chovéini
a roli, vypravé¢stvi, umélecké vyjadieni, pozorovéni
ptirody atd. Zve tedy k névratu k postuptiim, které by-
vaji v sou¢asném $kolstvi i spole¢nosti ¢asto upozado-
vany exaktnimi postupy a zaméfovanim se na digitalni
prostiedi. Kapitoly autofi obohacuji o vysledky svych
vyzkumi. Jon Young pti zkouméni domorodych kultur
napt. vyhodnotil, Ze troven znalosti pfirodniho pro-
sttedi domorodci, kteti bézné vyuZzivaji vyse jmeno-
vané cesty pfirodniho uéeni, jsou srovnatelné s naroky
na znalosti student doktorského studia ekologie. To
muzZe pedagogy vést k tvahdm o vyuzitelnosti pfiroze-
nych zpusobl u¢eni v hodinach ptirodopisu. Protoze
vnéjsi preorientovavani pozornosti a zajmu zaka po
Ctyficeti péti minutéch je v pfirozeném procesu uéeni
nezadouci, je zfejmé, ze pfirodnimu uéeni jsou vlastni
pfedevsim metody integrované tematické nebo projek-
tové vyuky. Druha ¢ast knihy — Pravodce aktivitami -
nabizi cvi¢eni, hry a dalsi aktivity, ztélestiujici principy



recenze

popsané v predchozich kapitolach. Predklada ndzorné
ptiklady, jak rozvijet smyslovou citlivost (ekolog a psy-
cholog Michael J. Cohen hovoii dokonce 0 54 smyslech
a citlivostech); véimavost a empatii viéi ptirodé i sobé;
jak posilit vzajemné vazby v komunité, spoluprici
i kulturu; jak skrze hru, stopovani a pozorovani ziskat
znalosti o zvifatech, rostlinich a ostatnich organis-
mech; jak posilit odolnost i sebedavéru pfekondvanim
redlnych prekdzek a diskomfortu. Vycet rozvijenych
oblasti vede pedagoga k uvazovani nad kli¢ovymi kom-
petencemi v rdimcovém vzdélavacim programu a jejich
moznym napliiovanim skrze pf¥irodni uleni. Pfestoze
jednotlivé aktivity nejsou v knize provizany s kuri-
kularnimi vystupy formalniho vzdélavani, p¥i ¢teni se
moznosti jejich provdzani s u¢ivem nabizeji. Samotni
autofi vyzyvaji k cerpdni inspirace v dal8ich recepta-
tich aktivit a k tvorbé vlastnich. Podstatné podle nich
je pochopit zdkladni vychodiska p#irodniho uéeni (po-
psand v prvni ¢asti) a prenést je do praxe (viz druhd
¢ast knihy s priklady moznych aktivit).

Pokud diivodem pro vybér prvni knihy byl jeji siroky
zabér od vychodisek a teorii po konkrétni aktivity v pra-
xi, druhou publikaci volime pro jeji zamétenost na uzké
a pro mé ustfedni téma ptirodniho uceni — obnoveni
zptetrhaného spojeni mezi détmi a ptirodou.

Richard Louv, autor knihy Last child in the woods:
Saving our children from nature-deficit disorder
(Posledni dité v lesich) pfichdzi s novym terminem
nature-deficit disorder (porucha nedostatku ptirody).
Tato porucha se podle autora projevuje fadou ptiznak,
stale béznéjsich v moderni spole¢nosti, pficem? jme-
nuje ADHD, uzkost, emocionalni a dusevni problémy,
problémy s chovanim, zhorujici se zdravi a well-being,
chronicky stres, poruchy pozornosti aj. Na vyzkumech
doklad4, Ze kontakt s ptirodnim svétem tyto projevy
vyrazné sniZuje a obnovuje rovnovahu celého organis-

mu. Interpretaci vyzkumnych zjisténi ukazuje, Ze p¥iro-
da je nasim p¥irozenym prostfedim, z néhoz jsme vze-
8li a které nam poskytuje jedine¢né stimuly, podminky
a vzory pro rozvoj kognice, kreativity, posileni imunity,
psychické odolnosti, nervového systému i socidlni cit-
livosti. To, co Louv nazyva poruchou spojenou s nedo-
statkem ptirody, ma kratkodobé i vyvojové disledky.
Vzdalovani se od ptirody miZe mit z dlouhodobého
hlediska dalekosahly vliv na blaho nasi planety: ,Bez
ptimé zkugenosti s ptirodou si ji déti za¢inaji spojovat
se strachem a apokalypsou, nikoli s radosti a GZasem.
Jak Ize od déti ocekavat, Ze budou chranit néco, ¢eho
se spiSe boji, nez Ze by to milovaly?“ Louv upozoriiuje
na stale se zmensujici kontakt s nasim pt¥irozenym pro-
sttedim. Uvadi, Ze zatimco p¥edchozi generace travila
hrou venku velkou ¢&ast svého volného ¢asu, soudasné
déti travi 80 az 90 % svého ¢asu uvnit# budov, v posled-
nich letech navic v digitdlnim prostfedi. Spolu s naléha-
vym varovanim Louv ptichazi také s nadéji a konkrét-
nimi fe$enimi, at uz se jedna o ,pasivni“ formy, jako je
posileni zelené ve méstech, prostredi skol ¢i nemocnic,
nebo o otevirdni prostoru i pro aktivni a cilenou spolu-
préci s ptirodnim svétem zejména v oblasti vzdélavani
a volného ¢asu. Vlidné nas pedagogy vyzyva, abychom
do vyuky zahrnuli pozitivni vliv pfirody. Za¢it miZeme
malymi kroky, naptiklad ,pouhym® presunutim ¢asti
vyuky, pokud je to mozné, na ¢erstvy vzduch, a postup-
né mizeme prejit k jejimu aktivnimu vyuzivani jako
laboratote, ateliéru, u¢ebny ¢i télocvi¢ny.

Kontakt s pfirozenym prosttedim je jednim ze sta-
vebnich prvka socidlni, environmentalni a ,,osobnostni®
gramotnosti, nezbytnym zakladem pro zdravé fungova-
ni ¢lovéka, a to i v kontaktu s digitdlnim svétem.

BcA., Bc. Adam Kypry
student oboru Dramaticka vychova na KVD DAMU
a pedagog v lesni matefské skole

Poznamky

1
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Americky autor (*1949), ktery zkouma mj. vztah déti a pfirody v minulosti a sou¢asnosti.
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Poradni kruh jako soucast skolni praxe

Bandouchova, P., Dittingerova, E., & Kurowski, M. (2022).
Poradni kruh jako soucdst Skolni praxe. Masarykova univerzita.

https:/munispace.muni.cz/library/catalog/book/2185

Kruh, bezpe¢i, naslouchani, sebevyjadfeni, vztahy, p¥i-
béhy, rozmanitost, misto ve skupiné, spoé¢inuti, hra,
uceni. Tato slova vyjadfuji podstatu poradnich kruhi,
praxe, ktera se v poslednich letech stale ¢astéji vyuziva
v Ceské republice v ramci organizaci, komunit, rodin,
firem a vyrazné se prosazuje také ve skolnim prosttedi.

Materialt v ¢estiné je zatim pomalu, a proto se ti, kdo
se problematikou poradnich kruht zabyvaji, mohou ra-
dovat z ptirucky Petry Bandouchové, Evy Dittingerové
a Martiny Kurowski, ktera je zaloZena na Petfiné zku-
genosti s kruhy v ZS Labyrinth Brno a na poznatcich
z kurzu Utime (se) v kruhu, ktery vytvotily Martina
s Evou a nabizeji ho studentdim Masarykovy Univerzi-
ty. Jednou z dovednosti, které 1ze v kruzich rozvijet, je
vypravéc¢ské uméni, coz mimo jiné doklada styl, jimz au-
torky publikaci pii. Ctivym a piirozené plynoucim zpa-
sobem popisuji své osobni zkusenosti s kruhy, objastiuji
vyznam vzajemného sdileni pfibéh, jez slouzi jako vy-
chodisko k dal$imu akademickému i socidlnimu ueni.

Text zasazuje praxi poradnich kruhta do $irsiho kon-
textu soucasnych poznatkd o vzdélavani. Popisuje pod-
statu tohoto zpusobu, jeho hlavni principy, seznamuje
¢tenare s technikami uéeni (se) v kruhu véetné konkrét-
nich aktivit. Dozvite se, k ¢emu kruhy ve §koldch slouzi,
jaka je role priivodce - facilititora (toho, kdo kruh #idi),
jak kruhy strukturovat, jak vytvotit bezpe¢né prosttedi,
jaka témata do kruhu pfinaget nebo jak pracovat s dy-
namikou a udrzet kruh v dobrém rytmu. Text je ¢lenén
do kratsich kapitol, takZe se v ném dobfe orientuje a je
snadné se vracet k tématam, kterd si potfebujeme pti-
pomenout. Autentické reflexe pedagogt, facilitatord
i studentd v posledni ¢asti davaji nahlédnout do p#ino-
su kruh ve t#idé i do moznych variaci a rozvoje praxe
v budoucnu. V publikaci je dostatek odkazi na kvalitni
literaturu a také QR kéd na video o poradnich kruzich
ve 8kolach.
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Poradni kruh

jako souédst Skolni praxe

Ti, kteti maji s poradnimi kruhy osobni zkusenost,
mohou ziskat teoretické zdzemi a tipy na konkrétni
aplikaci, ti, kdo kruhy nezazili, ziskaji kromé toho také
pomérné plastickou pfedstavu o jejich fungovani a moz-
ném dopadu. Na prostoru dvaceti sedmi strdnek pred-
stavuje publikace poradni kruhy tak, Ze pokud mate
zakladni pedagogické dovednosti, miZete po prelteni
s kruhy zacit.

Zarover tu je jeden podstatny aspekt, ktery publikace
explicitné nepojmenovava. Principy kruhu si integruje-
me hlavné vlastni zkusenosti a jeden z dulezitych psy-
chohygienickych principi je, Ze ten, kdo kruhy provazi
ostatni, by mél mit i kruh, kam miZe zasednout jako
jeden z tcastnikd. K tomu mohou slouzit kruhy pedago-
gickych sbort anebo dnes jiz pomérné hojna setkani pri-
vodct kruhi, kruhy pro vetejnost ¢i vycviky a worksho-
py. Pozvinky mulzete najit naptiklad na facebookové
strance: https://www.facebook.com/poradnikruh

Publikace je vydatend jak po strance odborné, tj. v ro-
viné teoretickych i praktickych informaci, tak po strance
estetické i stylistické. Ilustrace i celkové vytvarné zpra-
covani publikace jsou dilem Ireny I8kievové a umoziiuje
(tenati zamyslet se nad vyznamy textu. Jde o obrazovy
jazyk, ktery prohlubuje ptibéh textu, dovoluje posun od
mysli k srdci, ke kterému béhem kruht zpravidla do-
chazi. V kruhu si totiZz viimate toho, co nis obklopuje,
krasa je dtlezitym aspektem déni, napt. v podobé vybé-
ru mluviciho pfedmétu a dalsich artefakta, které kruh
doprovazeji.

Zazitek z kruhu je komplexni zileZitost — dotkne se
nasich srdci, nasich mysli i naich o¢i, inspiruje nas, pti-
nese odpovédi i nové otazky, da ndm nahlédnout na jedno
téma z pohledu raznych aktérd, pohne nas k budoucim ¢i-
nam. Stejné tak tato publikace, jako by nés na chvili vzala
do kruhu a zazehla jiskru radosti a moudrosti.

Mgr. Helena Koskova
lektorka neformalniho vzdélavani


https://munispace.muni.cz/library/catalog/book/2185
https://www.facebook.com/poradnikruh

NAHLEDLI JSME ...

Sulis, G., Mairitsch, A., Babic, S., Mercer, & S., Resnik, P. (2023,
12 December). ELT teachers’ agency for wellbeing. ELT Journal,

https://doi.org/10.1093/elt/ccad050.
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Well-being aneb Co muze ucitel délat

pro svou psychickou pohodu a pro¢ je to dulezité

Clanek, do kterého jsme nahlédli v tomto ¢isle, byl sice
publikovan v ¢asopise pro angli¢tinite, jeho obsah se
ale tyka vsech ucitelt, véetné studentt ucitelstvi, a to
bez rozdilu oboru. Autorky ¢ldnku realizovaly vyzkum,
jehoz ucastnika bylo 30 rakouskych uéitelt angli¢tiny.
Patraly po davodech, které urcuji, zda se ucitelé staraji
o svou psychickou kondici a pohodu. Pozadaly uditele,
aby popsali své nejvétsi uspéchy — a také nedspéchy -
v prubéhu své profesni drihy, a ptaly se jich, kde spattu-
ji zdroje stresu a co predstavuje zdroje radosti, jaké cile
maji do budoucna, jak by popsali svou profesni identitu
a zda se citi psychicky dobte. Analyzy rozhovort odhali-
ly étyti faktory psychické pohody.

Prvni nazvaly Spoustéle (anglicky triggers) a identifi-
kovaly zde dvé roviny. Prvni souvisela s pracovnim pie-
tizenim, s nedostatkem volného ¢asu, se zdravotnimi
problémy a s pocitem vyhoteni. Druha se pojila s osob-
nim Zivotem, se zalozenim rodiny, s blizicim se dicho-
dovym vékem ¢i se ztratou blizkého ¢lovéka. Jejich uvé-
domeéni a pojmenovani vedlo k ptehodnoceni pohledu
na to, co je skute¢né dualezité, a nasledné k zavedeni
strategii ,péce o sebe”. Toto uvédomeéni a ptehodnoceni
se ale ne vzdy promitlo do redlné zmény.

Druhy faktor, nazvany Co si mohu dovolit zménit (ang-
licky affordances), se tykal zpusobu a uspésnosti reali-
zace zmén v pracovnim Zzivoté ucitelt. Pokud veérili, ze
je zména moznd, nasli si oblast, kterou zacali fesit ji-
nak. Naptiklad v piipravé vyukovych materidla zacali
spolupracovat s kolegy, zacali ptipravy sdilet, coz vedlo
k tsporam ¢asu a energie do této price vloZené. Zacali si
hlidat ¢as straveny praci. Nékteti nasli odvahu a zpisob,
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jak odmitat ukoly, které pro né byly ndro¢né nebo v nich
nevidéli smysl. U¢ili se Zadat o pomoc. Byli viak i u¢ite-
1, kteti vétili, ze se nic pro zlepseni délat ned4, a proto
nic ve sviij prospéch nepodnikli.

Treti faktor, Skutek (anglicky action), se vztahoval
k realizaci a zavedeni zmén v profesnim i osobnim zi-
voté. Nékteti se zacali vice starat o své zdravi, zdravou
stravu, pohyb, koni¢ky, jini se vice vénovali rodiné a pra-
telim, dalsi, aby nacerpali potfebnou energii, zacali tra-
vit ¢as meditaci ¢i védomé zacali pracovat se samotou.
Spoleéné pro tyto strategie bylo presvédéeni, Ze zménu
maji ve svych rukou, Ze sami pro sebe skute¢né mohou
néco udélat a Ze to ptinese vysledky.

Vyzkum potvrdil dilezitost explicitni podpory ucite-
I v hledéni strategii, které povedou ke zlepseni jejich
psychické pohody. Dilezitou souéasti byl i faktor Refle-
xe, kdy dochézelo ke zvédomovani toho, co ze svych po-
vinnosti mame v rukou, co mizeme ovlivnit. V angli¢ti-
né se uziva pojem job crafting, ktery oznacuje proaktivni
ptistup zaméfeny na vytvoreni takovych pracovnich
podminek, kdy nds prace nevycerpava, ale uspokojuje.
To by nemélo byt jen cilem uciteld v roli zaméstnanci,
ale také cilem vedeni $kol v roli zaméstnavatela. ,Well-
-being je zdsadni nejen pro samotné ucitele, ale pro to,
aby mohli u¢it, jak nejlépe umi,” uzaviraji autorky pro-
vedeného vyzkumu.

Mgr. Jana Chocholata, Ph.D.
Katedra anglického jazyka a literatury,
Pedagogicka fakulta, MU
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Co délat, kdyz se dité citi byt nejhorsim ze vSech?

Obracim se na vas s dotazem, jak postupovat a jak pomoci chlapci (v srpnu mél 6 let), u kterého pretrvava
negativistické chovani. Tyto afektivni stavy se podle slov rodiél a ucitelek z matetské skoly projevovaly jiz od
narozeni, ale také ve skolce.

Chlapec sediv prvni lavici, abych mohla pfedchazet prichazejici negaci. Ve vzdélavani je chlapec Sikovny. Ve, co
se u¢ime, zvlada bez vétsich obtiZi. Jen u psani se objevuje nechut psat, je vidét, Ze ho to nebavi a Ze je to ¢innost,
kterou by Gplné vynechal. Kdyz se mu néco nedafi nebo pokud udéla chybu, tak si nadava, nespolupracuje
a dlouhou chvili trva, neZ se zase zapoji. Od zacatku 1. tfidy je velmi negativisticky, ¢asto fika: ,Jsem nejhorsi!
Nepatiim sem. Zlobim a nezaslouzim si to. Zase JA délam chybu a nejde mi to V nékterych situacich a pfi
vyukovych aktivitach opakované nechce spolupracovat a stézuje si, Ze je ve $kole nuda, protoZe on by si chtél
radéji hrat, a vyucovani je pro ného dlouhé. V druziné pfi volné hre je velmi spokojeny a k détem pratelsky.
Pokud v3ak pani vychovatelka ohlasi fizenou ¢innost, tak Kubik Fekne, Ze je to nuda a nebude to délat.
Podporuji ho, ¢asto ho vyvolavam, chvalim a mluvime spolu o probéhlych afektech, jak dale pracovat a co by
mu pomohlo. Sam to nevi, stale o sobé tvrdi, Ze je nejhorsi. Jiz ale méné Casto pouziva slova, Ze se zabije nebo
Ze by mél byt mrtvy. To byla slova, kterd pouzival velmi ¢asto na zac¢atku zafi. | pani ucitelky ve Skolce tato slova
od ného casto slychaly. Déti ve tfidé jsou podporujici a snaZi se chlapci vyjit vstfic. | ostatni déti se nové véci uci
a uci i mé. Snazim se, aby se déti nebély chybovat a chybu braly jako néco, co nas posune. Prosim tedy o radu,
jak chlapci pomoci.

Renata Hriadelova

Bouflivéjsi reakce predstavuji u nejmladsich déti doce-  nevyhybejte ani $tésti, smule ¢i ndhodé. Oviem nejvét-
la bézny jev. Nékteré dité se pti netspéchu vzteka, trha  $i diraz kladte na snahu a vytrvalost, také na zdatnost
papir s kresbou, hazi figurkami hry, obvifiuje vSechny  a vyspélost ditéte. I ochotu ucit se. Uéte déti zallenit

okolo, jiné naopak vidi absolutni zdroj veskerych kom-  do hodnoceni vysledkt pokroky, zlepsovani i princip, Ze
plikaci (i jen domnélych) v sobé. Je pak hodné smutné,  udélalo, co v dané chvili mohlo a umélo. Nezanedbatel-
place, na néjakou dobu upadne do pasivity. Nebo se na-  nd otdzka k vykladu je, co je vlastné uspéch?

opak bouf#livé a s mnoha pohyby raduje. Sdm pokladdm Upozornujte i na ohleduplnost k druhym détem.
emoce spojené s jakymkoli prabéhem i vysledkem ¢in-  Jaké reakce jsou vhodné a co uz mutze vés i spoluzdky
nosti, tedy i s (ne)uspéchem, za zadouci. Déti, kterym  obtézovat. Dokonce i bouftlivou radost mohou ostatni
je véechno jedno, nebo které jsou dokonce apatické, roz-  chvili radi sdilet, ale pak uZ je to pfestane bavit. To
hodné nejsou na dobré vyvojové cesté. Obavy, radost,  vse vidim jako dalsi podstatny motiv k hovoru. Z toho
nad8eni, zklamani a vztek tvoti integrdlni sou¢dst dét-  také vyplyva, Ze byste sama neméla na jeho projevy
ského i dospélého Zivota. Je v8ak pravda, Zze kdyz je né-  ptilis reagovat. A pozadejte (opakované) ostatni déti

¢eho moc, tak je toho ptilis. Proto také odmala, s vétsim  ve t¥idé, aby si ho také v podobnych situacich ptilis
¢i mensim dspéchem, u¢ime dité prohravat, ukazujeme  nevsimaly. Ono bez divakd to nebyva ono. KdyZ emo-
mu, Ze véechno se ani ndm vzdycky nepovede. V tomto  ce u chlapce pominou, méla byste ho stru¢né znovu
véku se viak dité obvykle jesté uplné nedokidZe radovat  (a znovu) upozornit na to, Ze ho sice naprosto chape-
nebo byt zklamané ,potichu®. te, ale stejné by nemél svymi projevy obtéZovat dru-

Pokud vim, tak neexistuji Zddné zazra¢né a zaru¢ené  hé, at si jde v podobném p¥ipadé stranou. A soucasné
vychovné postupy ¢i figle, které v kriatké dobé zméni  mu stru¢né ptipomerite podle pravdy, Ze rozhodné
osobnost ditéte. Na zméndach chovini a jednani dobfe  neni nesikovny a Ze i kdyZ néco zatim Uplné neumi,
pracujete, ale i to jde leckdy u nékterych déti velmi po-  urcité se to nauéi. A Ze vy mu véfite. A jestli se mu
zvolna. Probirejte opakované s celou ttidou, co ma vliv.  nékdy néco nepovede, tak vy vidite, Ze se snazil, coz
na konkrétni dosazeny Uspéch ¢i netspéch. Urité se  je nejpodstatnéjsi. Na druhé strané, ur¢ité u Kubika
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poradna vaclava mertina

i u v8ech spoluzakd neopominete z4ddny uspéch ani
zadné zlepseni.

Déti v tomto véku jen malokdy védi, co by jim po-
mohlo. Z4sadni pomoc predstavuje vase pochopeni, tr-
pélivost, vytrvalost a ¢as. PiSete, Ze po par tydnech uz je
situace o néco lepsi. Kubik je srpnovy, dnes je zbytetné

spekulovat, jestli by mu byval neprospél ro¢ni odklad.
Jisté se chce vyrovnat i vSem ostatnim a o kus star$im
uspéch. Jeho zrani i dobré zkugenosti s vdmi mu ur¢ité
pomohou. Véfim, Ze ho pozvolné nautite, Ze existuji
spolecensky ptijatelné zpasoby vyjadieni emoci.

PhDr. Vaclav Mertin
détsky psycholog

Vage ndméty a dotazy pro poradnu zasilejte na e-mailovou adresu komensky@ped.muni.cz.
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Vyslovnost ceskych samohlasek u zaku

odlisného materského jazyka

V tomto pfispévku se budeme vénovat ceské vyslov-
nosti, oviem nejenom v daném ¢isle, nebot ptjde o te-
matickou fadu. Tentokrat pojedndme o vyslovnosti
samohlasek a v dalsim ¢isle o spravné artikulaci sou-
hlasek, a to ptedevsim v souvislosti s vyukou Zestiny
jako ciziho jazyka, nebot déti/cizinci navitévuji ¢eské
skoly. Studujeme-li kterykoliv jazyk véetné mateiské-
ho, jednou z velmi duleZitych ¢asti je vyslovnost. Jak
uvadi Encyklopedicky slovnik ¢estiny, pravidly spravné
vyslovnosti se zabyva nauka zvand ortoepie a nazev je
teckého puvodu sloZeny z ,ortos”, coz lze pfeloZit jako
»pravy, spravny, a ,epein“ — ,mluva, vyslovnost, mlu-
vit“. Kulturni jazyky existuji ve dvou formach: mluvené
a psané. Historicky prvotni je podoba mluvena. I mlu-
veny jazyk, podobné jako psany, md svou normu, sva
zavazna pravidla.

Spravna vyslovnost je pro zaky/cizince velmi du-
lezitd a méli bychom na ni dbat od prvni vyucovaci
hodiny, nebot gramatické chyby nezpusobuji tolik ne-
dorozuméni jako chyby fonetické. V Ceské republice
m4d vyuka cestiny jako ciziho jazyka relativné dlouhou
tradici, a predevéim v poslednich dvou letech se ucite-
1é setkavaji s mluvéimi, jejichz matetskym jazykem je
ukrajindtina.

Mezi c¢eskou latinkou a ukrajinskou azbukou se
shoduje celkem 13 znakd, z toho 6 ma stejny vyznam
v obou grafikidch. Téch zbyvajicich 7 muze zpusobit pro-
blémy. Jsou to: lat. Y ,ypsilon“ - azb. ¥ ,,u; lat. H — azb.
H ,en® lat. X ,iks“ — azb. X ,cha“; lat. B ,bé“ — azb. B
e lat. P ,pé“—azb. P er lat. C,cé“ - azb. C ,es”
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Na rozdil od ¢estiny, kterd ma pét samohlasek krat-
kych (a, e, i, 0, u) a pét samohlasek dlouhych (d, é,
i, 6, 1), se v ukrajinstiné vyskytuji pouze samohlasky
kratké: a, e, i/b1, 0, y. Délka samohlasek v ukrajinstiné
neni tedy na rozdil od ¢edtiny vyznamotvorna, je pou-
ze pruvodni vlastnosti pfizvu¢nych samohlasek. Proto
délka samohldsek v ¢eském jazyce plisobi Ukrajincim
potize nejen p¥i vyslovnosti, ale ptredevsim v psaném
projevu. Tuto problematiku lze s zdky velmi dobie
procvicovat napt. pomoci fikanek z Ferdova slabikafe
od Ondteje Sekory: Amdlka papala papdnicko, pokapala
kanapicko; Elen se vesele veze s jelenem pres celé meze;
Ibisi kvilili bili, nad Nilem litali chvili; Olga volala kosa,
tould se okolo polobosa; Kdybys nebyl byval kyval, nebyl
by se myval hybal.

V ukrajinitiné patii mezi zvlastni fonémy B [v]
a it [jl, jez se mohou realizovat jako neslabi¢né sa-
mohlasky. Souhlaska ¢ [v] je retoretnd (na rozdil
od &eské retozubné). V urc¢itych pozicich se realizu-
je jako polosamohlaska [u]: suopa [u¢ora] - véera,
npasda [prauda] - pravda, eéeueps [uelerja] — veclee.
V porovnani s Cestinou se znéld souhldska ¢ [v] na
konci slova nikdy neméni v retnou neznélou [f], ale
stava se naopak je§té znélejsi a pfechazi v neslabi¢-
né [u], napt. neg [leu] - lev, ocmpie [ostr’iu] — ostrov.
Je proto nutné procvi¢ovat vyslovnost ceskych slov
s v na konci slov: lev, kov, ostrov, pFistav. V ptistim ¢isle
se zamétrime na vyslovnost souhlasek.

PhDr. Milena Noskova, Ph.D.

PhDr. Marta Vagnerova, Ph.D.

Katedra slovanskych jazykd a literatur
Pedagogicka fakulta Jihoceské univerzity
v Ceskych Budgjovicich
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Phrases for applying to a new school

Ptijimaci zkou$ky na stfedni $koly a ptiprava na né jsou
tématem, které zaméstnava ziky i ucitele nejméné je-
den cely 8kolni rok. Ur¢ité jsou tématem nejen diskusi
v pfedmeétech, kterych se bezprostfedné tykaji, ale také
rozhovori v hodinach angli¢tiny.

Na zac¢atku celého procesu je vybér oboru a skoly, na
které by uchazeci chtéli studovat. Véfime, Ze se vim par

frazi spojenych s pfijimacim obdobim bude hodit:

- Putin an application / apply to a school (not apply
for — that’s for jobs). — KdyZ se hlasime na 8kolu, po-
uzivame sloveso apply to, ale kdyz se uchdzime o za-

méstnani, pouzivame sloveso apply for.

- Which school are you applying to? - Na jakou skolu
se hl4sis?

- Did you take the entrance exam last week? (be ca-
reful, the verb is take not write) — Délal(a) jsi minuly
tyden ptijimaci zkougky?

- Did you need to prove your level of English for the
new school? - Musel(a) jsi na nové gkole dolozit, ja-
kou mas uroven angli¢tiny?
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Did you get into the school of your choice? (were
you successful) — Dostal(a) ses na 3kolu, kterou sis
vybral(a)?

Is there an audition to get into the school? (for
music or arts schools) — Musel(a) jsi délat talentové
zkousky?

Are you applying to a grammar school or a spe-
cialised high school / upper secondary school?
(AmE/ BrE) — Hlasi§ se na gymnézium nebo na stied-
ni odbornou kolu?

Can you appeal if you don’t get in? — Muze$ podat
odvolani, kdyZz se tam nedostanes?

Is there a second round at some schools? — Maji né-

jaké skoly oteviené druhé kolo?

We hope that your pupils will do well in their en-

trance exams and will get into the school of their
choice!

Ailsa Marion Randall, M.A.

Mgr. Jana Chocholata, Ph.D.
Katedra anglického jazyka a literatury,
Pedagogicka fakulta MU
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5x struéné ze skolstvi

Pocet odkladt $kolni dochazky neklesa

Aktuélni vyro¢ni zprava Ceské skolni inspekce zmifiuje, ze odlozend dochazka se stéle tyka 19 % déti. Dlouhodoby
zamér rozvoje vzdélavaci soustavy, sméfujici k eliminaci odkladd skolni dochézky, se tak nedati naplnit, a to pfes-
toze dle CSI mate¥ské skoly nabizi riizné formy podpory — zamétuji se na postupny prechod od hry k uéeni, zatazuji
pravidelné aktivity pro p¥ipravu na povinnou dochézku, rozvijeji samostatnost a komunika¢ni dovednost déti, zata-

zuji grafomotoricka cviceni a praci s didaktickym materidlem.

Revize RVP v roce 2024
Aktualné probihajici revize RVP ZV v tomto kalenda#nim roce vstupuje do zévére¢né faze. Predchozi price se za-
métila na obsah, o¢ekavané vystupy, provazani vzdélavacich obsaht a odstranéni duplicit. Narodni pedagogicky

institut planuje vefejnou konzultaci navrhu, v druhé poloviné roku bude revize piedana ke schvaleni MSMT.

Prijimaci fizeni na stfedni Skoly
Dlouhodoba diskuze o podobé ptijimaciho fizeni vyustila v jeho digitalizaci a podavani p¥ihlagek na sttedni skoly je
nyni elektronické. Aktudlni systém nabizi podani pfihlagek na t¥i obory sou¢asné a dle priority ur¢uje jejich potadi.

Primarné se ma jednat o administrativni ulehéeni.

Metodické webinare a workshopy k rozvoji digitalni kompetence
Narodni pedagogicky institut nabizi ,workshopy pro sborovny*. Jedna se o dalsi nabidku podpory rozvoje digitalni
kompetence ve 8kolach. V nabidce jiz existuji webinéte, kurzy a konzultace pro uitele ZS nap#i¢ vyu¢ovanymi pred-

méty. Kompletni nabidku je moZné najit na revize.edu.cz.

Zlaty Amos

V anketé Zlaty Amos letos figuruje 53 ptihlasenych ucitelti ZS a 19 ucitelt SS. Utitele navrhuji Zci a v regionalnich
kolech je obhajuji pted porotou. Anketa o nejpopuldrnéjsiho ucitele udéluje ceny od roku 1994. V poctu ptihldsenych
dominuje Praha, Stiedocesky a Olomoucky kraj. Korunovace nového Zlatého Amose probéhne 23. btezna na Kan-

torském bale v hotelu Ambasador v Praze.

Mgr. Tomas Horcicka
Katedra primarni pedagogiky
Pedagogicka fakulta MU
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