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EDITORIAL |

Editorial

Vizené Etendfky, vdzZeni Ctendri,

pomalu dohdnime skluz, ktery u tohoto ro¢niku
vznikl. Nyni zase pracujeme naplno a doufame, Ze
¢tvrté Eislo jiz vyjde v normalnim terminu, tedy
na konci ¢ervna. Jak jsme psali v avodniku prv-
niho ¢isla 148. ro¢niku, je to pro nds nyni v re-
dakci naro¢né. Zhroutil se zabéhnuty chod p#i-
pravy ¢isel. Vedle toho, Ze naplno vykonavame
jiné, ostatni ¢innosti vdzané na roli vysokogkol-
skych pedagogt, chystime také nardz dvé ¢isla
Komenského (kdyz pisi tyto fadky, pravé ptivezli
z tiskdrny druhé ¢islo). Proto ndm velmi pomaha
védomi, ze ¢asopis ma své pf¥iznivce: ¢tenate (kte-
i se opravnéné dozaduji objednédni zpozdénych
tisel v obchodnim centru fakulty), pfispévatele
a autory, ktefi ndm posilaji své ptispévky; nékte-
ti v Komenském publikuji opakované. Védomi,
Ze mame zasobu textd na dvé dalsi ¢isla, se nyni
stalo dilezitou okolnosti. Jistotou v obdobi ne-
jistoty, aditivem ve chvili, kdy se béh redakéniho
stroje zadrhnul.

Chtéla bych viem ptispévatelam i podporovate-
lim vyjadrit vdék. Raduji se z toho, Ze ndm au-
tofi texty posilaji, a obdivuji je za jejich ochotu
i vytrvalost na textech dale pracovat, vynakladat
dalsi, ¢asto nemalé usili a dotahovat je k vydani.
Diky tomu vznikd spolecenstvi, kterému na osu-
du bezmala stopadesitiletého odborného ¢asopi-
su — jenz zaroven napliiuje soufasny pozadavek
populariza¢niho periodika — zélezi. Povazuji to za
jedine¢né a vzacné. Pocitaji se sem také ¢lenové
redakce (ktefi se jiz ddvno neomezuji jen na lidi
z brnénské univerzity). Ti vichni pracuji bez na-
roku na honora¥ nebo ,rivové“ body, protoze to
povazuji za dualezité. Jejich odborné zajmy, nad-
eni a presvédceni ovliviiuji slozeni kazdého ¢éisla.
Treti ¢islo takto ptipravili Helena Koldova, dé-
kanka Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity
v Ceskych Budéjovicich, s Eduardem Fuchsem
z Ptirodovédecké fakulty MU, Jana Veseldkova
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z Katedry matematiky Pedagogické fakulty MU
s Veronikou Svobodovou z Cyrilometodéjského
gymndazia v Brné, Anna Tomkova z Katedry vy-
chovné dramatiky DAMU, Veronika Rodova z Ka-
tedry primarni pedagogiky Pedagogické fakulty
MU s Vérou Olsdkovou ze soukromé skoly v Uher-
ském Hradisti, Ntite Orji Kalu, ktera pochazi z Ni-
gérie a nyni pusobi na Institutu vyzkumu skolniho
vzdélavani Pedagogické fakulty MU, Julie Gom-
bitova z Katedry pedagogiky Pedagogické fakulty
MU, Michal Cerny z Katedry informa¢nich studif
aknihovnictvi Filozofické fakulty MU, Patricie Sin-
kovi¢ova z Katedry ¢eského jazyka Pedagogické fa-
kulty UK, Stépénka Horakova, absolventka Peda-
gogické fakulty UK, ktera t. ¢. u¢i na Sardinii, Klara
Ktivankova z Katedry pedagogiky Pedagogické
fakulty UPOL, Milena Noskova a Marta Vignero-
va z Katedry slovanskych jazyku a literatur Peda-
gogické fakulty JU, Irena Headlandova Kalischova,
Ailsa Marion Randall a Jana Chocholata z Katedry
anglického jazyka a literatury Pedagogické fakulty
MU, Aneta Melicharova z Katedry ¢eského jazyka
a literatury Pedagogické fakulty MU a Vaclav Mer-
tin, t. & nezavisly psycholog Zijici na venkové. Véru
pestré spolecenstvi presahujici hranice fakult, uni-
verzit, stata i kontinentt. Snad vés jejich souzvuk
zaujme, bude ladit s vagimi zajmy a profesnim pte-
svéd¢enim. A tieba ve vas vyvold chut ndm také
néjaky text poslat.

Veronika Rodova, $éfredaktorka

Oprava:

V ¢&éanku Jitiny Karasové Zvldddni ndro¢ného chovdni
zdkt ve tFiddch (Eislo 148/1) doslo v tidténé verzi k chy-
bé. V odstavci nazvaném Sdéleni o¢ekavani na s. 35 ma
véta spravné znit: ,Nasledné uZ je jednodussi zaky upo-
zornit na o¢ekavani, které jsme si nastavili, a pfipome-
nout, co od nich potfebujeme.”

Za chybu se omlouvame.
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Helena Koldova

Rozhovor s Eduardem Fuchsem
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o profesnim vzdélavani v matematice

V tomto Cisle zaméfujeme rozhovory na vzdélavani v matematice, reflektujeme zkusenosti pedagogt v riznych

stupnich vzdélavani a podivame se, jak matematika jako védni disciplina popisuje soucasny svét kolem nas a jak

se mdzeme poudit z jejiho historického vyvoje. Impulsem pro osloveni bylo pFatelstvi s kolegou, ucitelem,

odbornikem, matematikem a neGinavnym &inovnikem v rdznych organizacich &i diskuzich, s docentem Eduardem

Fuchsem. Kromé toho, Ze pfed mnoha lety stdl u zrodu mé védecké kariéry, byl mym ucitelem, rddcem

a motivatorem, napsali jsme spolu Ffadu ucebnic matematiky pro druhy stupen zakladnich $kol, napsali ¢lanky

a metodické materiély, je mym pfitelem. Je studnici moudrosti, renesancni clovék ve svém rozhledu a je sam

k sobé velmi pfisny. Pfisny je i ke svym studentlim, protoZe pozaduje znalosti a porozuméni kralovské discipling,

matematice. Pojdme si pFedstavit ¢lovéka Eduarda Fuchse.

Vystudoval jsi matematiku na Masarykové uni-
verzité v Brné. Na co dileZitého si vzpominas
z doby svych studii, co té v pozitivnim slova smy-
slu ovliviiuje dodnes?

Moje cesta k matematice nebyla uplné p#imoca-
rd. Matematika mne sice uz od zékladni 8koly ba-
vila, rad jsem tesil ulohy z ¢asopisu Véda a tech-
nika mlddezi, ktery v té dobé, v padesatych letech
minulého stoleti, byl asi jediny, ktery takové
ulohy zvetejiioval. Hlavné jsem vsak od mala
miloval astronomii. Fascinovala mne tajemstvi
vesmiru a doslova jsem hltal vSechnu tehdy do-
stupnou literaturu, v niZ jsem sice ne véemu ro-
zumél, o to vice mne to viak ponoukalo ke studiu
tohoto oboru. A tak jsem byl po maturité jedno-
zna¢né rozhodnut, Ze budu astronomii studovat.
Le¢ cesta k ni nebyla jednoduchi. Astronomie
nebyla samostatnym studijnim oborem, byla to
specializace ve studiu fyziky, a navic v té dobé
- hovotime o roku 1960 - nebylo mozné studo-
vat na pf¥irodovédecké fakulté odborny pfedmét
od prvniho ro¢niku. Clovék se musel ptihlasit
na dvouoborové studium ucitelstvi a teprve po
druhém ro¢niku byli ti nejlepsi, pokud méli za-

jem, ptevedeni na odborné studium. A tak jsem
vcelku logicky zah4jil studium kombinace mate-
matika - fyzika s odhodlanim p#ejit posléze na
odbornou fyziku. Situace se v8ak vyvinula jinak.
Ptednadky z matematiky mné udarovaly. Mél
jsem §tésti na vynikajici ucitele, kteti mné ote-
vieli krdsny a uZasny matematicky svét. Profeso-
#i Novotny?, Sik? a Svoboda?® se lidsky i odborné
stali mymi celoZivotnimi vzory. Ve vyuce fyziky
jsem takové §tésti nemél. Pfednasky byly nezaji-
mavé, ¢asto nesrozumitelné podané a jindy zase
banilni, a tak jsem se naprosto jednoznaé¢né na
konci druhého roé¢niku rozhodl pro studium od-
borné matematiky. A musim ¥ici, Ze jsem tohoto
rozhodnuti nikdy nelitoval. Z4jem o astronomii
mne sice dodnes neopustil, stile v rdmci moz-
nosti tento obor se zdjmem sleduji, aviak mate-
matika se stala mym profesnim svétem.

KdyZ se ohlédnes zpét, jak vnimas spolecenské
zmény a jak tyto zmény ovlivnily vyuku matema-
tiky?

Od mych studijnich let se samoziejmé zménila
doba i studium matematiky. Spole¢enské zmény



rozhovor

jsou naprosto zdsadni a obavam se, Ze ten, kdo
neprozil néjakou ¢ist dospélého Zivota v dobé
komunistické nadvlady ani nemuze pochopit, jak
tato doba deformovala nase Zivoty. Matematika
véak méla a ma jedno velké $tésti. Neni na spo-
le¢enském déni tak silné zavisld jako naptiklad
védy spolecenské. A tak vliv komunistické ideo-
logie na jeji rozvoj a vyuku nemél tak devastujici
ucinek jako v nékterych jinych oborech. Tim ne-
chci samoztejmé ¥ici, Ze doba matematiku nepo-
znamenala vibec. Méli jsme velmi omezeny p#i-

stup k odborné literatute, do zdpadniho zahrani¢i
mohli vyjizdét jen ,vyvoleni®, tedy rezimem pro-
véfeni jedinci, ¢lenové KSC (Komunistické strany
Ceskoslovenska). Také moZnost publikovat na
Zipadé byla jen pro tyto vyvolené. Ve vyuce ma-
tematiky samotné viak byly dopady minimalni.
Jina situace byla v obecném ramci vyuky uditel-
stvia v postaveni ucitelt. KSC samoztejmé usilov-
né pracovala na tom, aby uditelé byli poslusnym
nastrojem jeji propagandy, ale matematiku to na-
tésti nemohlo ovlivnit zdsadné.



V ¢em se podle tebe zménilo studium matemati-
ky v pFipravé ucitelG?

Ptiprava utitelt matematiky od doby mych studii
samoziejmé zménami prosla, netroufdm si viak
tici, které zmény bych oznadil za zdsadni. I ve
vyuce matematiky plati to, co by mélo ve skol-
stvi a vzdélavani platit obecné: mélo by se vyvijet
soustavné a systematicky, mélo by pruzné reago-
vat na ekonomicky a védecky rozvoj spole¢nosti.
Nemeélo by podléhat vleku nepfipravenych hura
akci, kdy se vyhlasi ,revolu¢ni zména“, kdy se
tvatime, ze od jistého data budeme vsichni udit
jinak alépe. Takova prohld$eni a avizované zmény
vzdycky skontily a skonéi fiaskem, i kdyz ne vzdy
pfiznanym.

A jak se zménili v uplynulych desetiletich stu-
denti?

Samozfejmé jsou nasi studenti na fakulté jini, neZ
byli v minulosti. Obecné vzato si v8ichni na viech
typech skol stézujeme, Ze poklesla uroveni vyuky
oproti minulym desetiletim. To je i dle mého na-
zoru pravda, je vSak nutno se na vzniklou situaci
podivat pozorné a s nadhledem. Déti dnes nejsou
ani chytfejs$i ani hloupéjsi, nez byly v minulosti.
Podil nadanych déti na jedné strané a nevzdé-
latelnych déti na strané druhé je ve spole¢nos-
ti pravdépodobné viceméné stabilni. Co se viak
zmeénilo zasadné, jsou podminky, které se détem
nabizeji. P¥iklad bychom mohli uvidét fadu. Za
jeden z nekftiklavéjsich povaZuji vlddni rozhodnuti
z doby cca pted dvaceti lety, kdy se rozhodlo, Ze
zvy$ime vzdélanostni tirovern naroda tim, Ze rapid-
né zvysime pocet maturantt. A tak dnes k maturi-
té kazdoro¢né prichazi vice nez 70 % popula¢niho
ro¢niku. A vysledek? Dramaticky pokles urovné
maturity, kterd nesnese srovnani s maturitami
v zahranidi, a pfesto i tak je u ni fada nedspésnych
zakt. A vliv pfedimenzované sité vysokych skol
m4 podobny a vcelku zdkonity efekt.

Jakym tématdm ses v matematice vénoval a jaké
mas nejradéji?
Ke konci studia jsem se zamétil, zejména pod vli-

vem vedouciho mé diplomové prace a pozdéjsiho
kolegy a vzacného ptitele, profesora Miroslava

rozhovor

Novotného, na teorii uspotddanych mnozin. Snad
jsem v tomto oboru dosahl i uznavanych vysled-
ka, za minulého reZimu mné vsak nebyl povolen
odborny rust, tj. absolvovani kandidatského tize-
ni nebo dokonce habilitace. To jsem oboji mohl
obhéjit az v roce 1990, po pidu komunistického

rezimu.

Tvym dlouhodobym odbornym tématem je i his-
torie matematiky. Jak ses k tomuto tématu do-
stal?

S tou historii matematiky to bylo trochu slozi-
t&j$i. Historii obecné a historii véd zejména jsem
se zajmem sledoval, aktivné jsem se v3ak histo-
rii matematiky nevénoval. Ta m4 p¥itom ve vyu-
ce matematiky, zejména pti ptipravé budoucich
ucditeld, naprosto nezastupitelné misto. Kromé
toho, Ze je zajimava sama o sobé, pfindsi ve vyuce
naptiklad fadu motiva¢nich faktort a jeji znalost
je mnohdy doslova nezbytna k pochopeni nékte-
rych matematickych disciplin. Za mnohé uvedu
alespoil jeden ptiklad. Ve starovékém Egypté
a v Mezopotamii byly matematické ulohy i jejich
tedeni popisovany slovné, prakticky bez jakéko-
liv symboliky. Trvalo fadu staleti, nez matemati-
ka v 17. stoleti v dile Descarta a dalgich dospé-
la k moderni symbolice. Tato zména vyzadovala
vysoky stupen abstrakce a zménu stylu logického
mysleni. KdyZ si to uvédomime, je zfejmé, pro¢
ma tolik déti v matematice zna¢né potize, kdyz
se nékdy v sedmé t¥idé v algebfe zalne pracovat
nejen s ¢isly, alei s ,pismenky®.

Kdyz jsem pted chvili hovotil o tom, Ze minu-
ly rezim nepoznamenal vyuku matematiky tak
vyrazné jako nékteré jiné obory, je pravé historie
matematiky dokladem toho, Ze i do vyuky mate-
matiky rezim zasahl. Ona totiZ historie matema-
tiky ptilis nepodporuje marxisticko-leninské vi-
déni svéta, které bylo povinnou ideologii té doby.
A dusledek? Historie matematiky zmizela na
vysokych gkolach v padesatych letech z uéebnich
plant studia matematiky. KdyZ se v roce 1980
podatilo do vyuky ucitelstvi matematiky historii
propasovat pod tehdy akceptovanym kryptona-
zvem Svétondzorovd vychova v matematice, nebyl
na vysokych gkolach u nas ani na Slovensku prak-



rozhovor

ticky nikdo, kdo by byl schopen tento ptedmét
kvalifikované ptednaget. Z iniciativy dr. Jarosla-
va Folty z Historického tstavu CSAV a dr. Jaro-
slava Sedivého z Matematicko-fyzikalni fakulty
Univerzity Karlovy byla v r. 1980 zorganizovina
letni skola, kde mély byt budoucim pravdépodob-
nym prednésejicim podiny zikladni nezbytné
informace k ptedmétu. Mné v tom roce fakulta,
piesnéji feceno fakultni organizace KSC, zamitla
uclast na velké mezinarodni konferenci o uspota-
danych mnozinich v Banffu v Kanadé, kam jsem
dostal vcelku exkluzivni pozvini, a tak jsem se
ptihlasil na zminénou letni $kolu. Ta byla pavod-
né planovana jako jednordzova akce, pro velky
uspéch viak bylo rozhodnuto o jejim pokracovani
a shodou okolnosti jsem se od druhého roéniku
v r. 1981 podilel s kolegy Foltou a Sedivym i na
jeji organizaci. Po jejich odchodu z tohoto svéta
jsme v organizaci letnich $kol z historie mate-
matiky pokrac¢ovali dalsich cca tticet let spole¢né
s doc. Jindtichem Beévitem z MFF UK. Spole¢né
jsme také na poéatku devadesitych let prosadili
v Praze a v Brné doktorské studium historie ma-
tematiky a pod hlavi¢ckou Jednoty ¢eskych mate-
matika a fyzika jsme zalozili knizni edici Déjiny
matematiky, v niz dodnes vyslo vice nez 60 svaz-
ka. A tak se ndm snad podatilo etablovat tento
pfedmét ve vyuce i v odborné praci. Od r. 1980
tedy historii matematiky na fakulté také predni-
$im a studentlim se snazim ukazat, Ze matemati-
ka neni soubor vzorct a algoritmu, ktery k nam
spadl z nebes, ale nidherny p¥ibéh o tom, jak jsme
postupné odkryvali a poznavali zdkonitosti nase-
ho svéta.

Na fakulté jsi pracovné velmi vytiZeny, presto
jsi neustale ¢inny v diskuzich o obecnych otaz-
kach vzdélavani jak ucitell, tak Zakd. Kde stale
nachazi§ motivaci a silu pro leckdy nerovny boj
na tomto poli?

Od mladi jsem povazoval za samoztejmé, ze se
¢lovék neuzavird do ulity svych osobnich zajmd,
ale ze se aktivné podili na déni v okolnim svété.
Tak jsem se snazil plisobit za svych studii i v prv-
nich letech po néastupu na fakultu. V dobé nor-
malizace jsem se proto stal nepohodlnou osobou
a byl jsem, spole¢né s tadou dalsich kolegi, tak

teteno ,na indexu“. Naplno jsem se tedy mohl
do vetejného déni zapojit az po zméné rezimu.
A Ze véci, které bylo potfeba tesit, bylo opravdu
mnoho. Zminim se alespoii o jedné. Skolstvi na
pocatku devadesatych let prochazelo doslova re-
voluénimi zménami. Vznikala fada novych $kol
s novymi programy, prakticky pfestaly existovat
centralni osnovy, aniz by byly nahrazeny néjakou
smysluplnou alternativou, uroveni fady $kol p#i-
tom byla, velmi tolerantné ¥efeno, neuspokojiva
a celkovy stav zacal byt pfes fadu pozitivnich jeva
v mnoha ohledech alarmujici. Na jednani Jedno-
ty ¢eskych matematiki a fyziki v Zinkovech jsem
proto vystoupil s ndvrhem, Ze se musime snazit
dosdhnout toho, aby alespoil vyuka matemati-
ky na zdkladnich a stfednich $kolidch probihala
podle jistych pravidel. A tak jsem byl povéten se-
stavenim pracovnich kolektivii pro viechny typy
a stupné skol, které vypracuji podrobné materia-
ly, jak by méla vyjuka matematiky vypadat. Béhem
devadesatych let jsme pak vypracovali tzv. stan-
dardy pro vyuku matematiky pro zakladni skoly
ipro v8echny typy skol stfednich. Na standardech
pro odborna ucilisté ses ostatné sama vyznamné
podilela. Tyto standardy byly sice jen minister-
stvem doporucené, sehraly viak ve své dobé po-
zitivni roli. Kdyz po letech ministerstvo dospélo
po zavedeni RVP k nazoru, Ze pro zdkladni $kolu
je nutné vypracovat podobné a tentokrit jiz za-
vazné standardy pro v8echny pfedméty, byl jsem
jmenovan vedoucim skupiny pro jejich vypracova-
ni v matematice.

Po celou dobu po roce 1989 jsem povazoval za
samoztejmé, Ze jsem svou ¢innost neomezoval
pouze na déni na fakulté, Ze musim mit neu-
stély bezprostfedni kontakt s uditeli zdkladnich
i sttednich 8kol. Proto naptiklad ve v8ech krajich
pravidelné jiz vice nez deset let vedu spole¢né
s dr. Evou Zelendovou z Prahy seminafe pro
uditele, zapojil jsem se do ¢innosti Spole¢nosti
ucditelt matematiky, jejimz jsem byl dvanact let
ptedsedou, apod. Samoztejmé se ¢lovék za tu
dobu doc¢kal i fady zklamani a marného boje za
prosazeni nékterych véci. Tim se viak ¢lovék ne-
smi nechat odradit. Re¢eno s klasiky: Boj s lid-
skou blbosti nelze vyhrat, nikdy v§ak v ném ne-
smime polevit.



Na Prirodovédecké fakulté Masarykovy univer-
zity jsi vedl Katedru matematiky, pdsobi$ zde
nékolik desitek let, pfipravil jsi fady absolventd
ucitelstvi matematiky. Mize§ ¢tenardm strucné
predstavit, jak vypada priprava budoucich uéite-
16 matematiky?

Téch studentd, které jsem v prabéhu let uéil, jsou
opravdu stovky. A je to pfijemné a povzbuzujici,
kdyZ se na nejriznéjsich akcich v celé republice
k ¢lovéku hlasi dnes jiz nékolik generaci uditeld,
kteti radi vzpominaji na sv4 studentska léta. Je
to pro mne Zivouci potvrzeni toho, Ze mé puso-
beni nebylo marné a néjaké hmatatelné vysledky
zanechava.

Popsat, jak dnes vypada ptiprava budoucich
ucitelt matematiky, je obtizny a vcelku nesplni-
telny ukol. Fakult, které vychovavaji ucitele, je
celd fada a prakticky kazda fakulta ma svij vlast-
ni studijni program. Proto se zminim jen o né-
kterych obecnych rysech.

Néplnn odbornych predmétd se v prubéhu
let p#ili§ neméni. Co se viak méni podstatné,
to jsou dalsi doprovodné okolnosti. Je to na-
ptiklad naprosto zdsadni ndstup informaénich
technologii, na ktery fakulty musely reagovat,
je to zvy$end pozornost vénovand praxim bé-
hem studia, p¥iprava na ménici se formy vyuky,
jako je naptiklad projektovdi, skupinova nebo
tandemova vyuka atd. To jsou véechno okolnos-
ti, které tvar vyuky méni velmi vyrazné a jed-
notlivé fakulty se s tim vyrovnavaji podle svych
moznosti.

Musim se v8ak zminit o jedné negativni okol-
nosti. Standardem se u nas pfed néjakou dobou
stalo rozdéleni vysokosgkolského studia na baka-
latskou a magisterskou ¢ast. Jsou obory, kde to
muZe mit své oprdvnéni a vznik fady prakticky
zaméfenych bakaldfskych obori je jisté pozi-
tivni. Ve studiu uditelstvi viak toto rozdéleni
postrada jakykoliv rozumny smysl a naptiklad
na naédi fakulté to znamenalo peclivé sestaveny
pétilety studijni program nékdy zcela nesmyslné
rozdélit do dvou ¢éasti podle pozadavkid akredi-
ta¢ni komise. Neni tedy ptekvapujici, Ze se né-
které fakulty k pétiletému modelu v souasnosti
vraceji.

rozhovor

Je podle tebe mozné pripravit ucitele na jeho
profesi tim, Ze bude z velké casti svého studia
praktikovat ve Skole? Jak dlleZita je znalost obo-
ru a jeho didaktiky a pro¢?

Praxe, znalost oboru a jeho didaktiky, to jsou
nezbytné soudasti studia ucitelstvi. Jen je po-
t¥eba jim pt¥ikladat spravnou vdhu. Mam dojem,
ze role praxi je nékdy ptfeceriovana. Abychom
si rozuméli, viibec nepopiram jejich dulezitost.
Jen na praxi student opravdu pozna naptiklad
to, zda je ulitelské povolani pro néj opravdu to
pravé, zda ma pro toto posldni vibec pfedpo-
klady. Na praxich se viak ¢lovék uéitelem nevy-
uéi. Odborny zédklad je nezbytny, pokud se ¢lo-
vék nechce stat jen trapnou figurkou, ze které si
i zaci délaji legraci. Ve vetejnosti viak prevlada
nazor, ze u¢itelem muze byt bez problému kaz-
dy, kdo dany pfedmét ovldda. A to je naprosto
fatilni omyl. Asi nikoho nenapadne, Ze dobry
anatom by automaticky mél byt znamenitym
chirurgem. V matematice jako by vsak situace
byla jina.

V devadesitych letech jsem v ramci jistého
mezinidrodniho projektu navstivil fadu skol
v raznych zemich. V Benatkich v It4lii jsem se
ulastnil naptiklad hodiny matematiky v 7. t#i-
dé, kde wlitel vyucoval procenta. Utitel, vzdé-
lany a inteligentni ¢lovék, vystudoval geologii,
v jejimZ ramci byla pomérné dtkladné zahrnuta
i matematika. Podle tehdy v Italii erstvé ptijaté-
ho zdkona mél tedy kvalifikaci pro vyuku mate-
matiky. A jeho hodina byla doslova hriznym z4-
zitkem. Byla to prehlidka fatdlnich didaktickych
omyll a opravdu jsem musel obdivovat ziky,
kteti probirané latce porozuméli. Tehdy jsem si
tikal, Ze u nds se nastésti nemuze stat, aby do
8kol prisli jako kvalifikovani lidé, kteti nevystu-
duji ucitelstvi daného oboru. Jak jsem se pletl!
UZ to mame tady! Samozfejmé se muze stét, Ze
odbornik z praxe bude dobrym uéitelem. Auto-
matické nahrazeni systematické vyuky didaktiky
daného pfedmétu jen néjakym pedagogicko-psy-
chologickym rychlokursem je vsak krok nesprav-
nym smeérem.



rozhovor

Jaky je podle tebe pohled spoleénosti, rodicd,
zakd, studentl na vzdélani a jaka je jejich moti-
vace k tomu byt vzdélany?

Toto je slozity komplex problému v jedné otdzce
a nechtél bych se tvarit jako déd Vsevéd, kterému
je v8echno jasné a vdemu rozumi. Navic ma kaz-
dy ¢lovék ve vétsi nebo mensi mife sklon k tomu
generalizovat své osobni zku$enosti. A pfi popisu
této problematiky jsme jesté ke viemu v situaci,
kdy ,,pramér” je veli¢ina, jejiz hodnota neni p¥ilis
vypovidajici. Spektrum rodic¢ i zaka je tak siroké,
ze hovotit zde o pfevazujicich postojich je osidné.
Nicméné néjaky nazor na tuto problematiku sa-
moziejmé mam.

Za¢nu né¢im zdanlivé nesouvisejicim. P#i me-
zindrodnich $etfenich znalosti nagich zakd ne-
jen v matematice se trvale pohybujeme nékde
kolem praméru. Nékdy jsme trochu lepsi, nékdy
trochu horsi, k pfednim p#i¢kdm vsak mame ne-
skonale daleko. Které staty jsou veptedu? Jizni
Korea, Japonsko, Singapur a dalsi jihoasijské
zemé. Jsou tam snad chyttejsi déti nez ty nase?
Samoziejmé nikoliv! Zcela jiné je viak spolecen-
ské vnimani role vzdélani a jeho dileZitosti pro
dalsi Zivot. Pro malého Jihokorejce je naprosto
samoziejmeé, ze ptijde ze skoly a v té chvili za¢ina
tvrd4 nékolikahodinova ptiprava na dali skolni
den. Pro rodice je to naprosto p¥irozené a neumi
si predstavit, Ze by tomu mélo byt jinak. V na-
ich pomérech je néco takového naprosto vylou-
¢ené a zcela jisté bychom takovy systém nechtéli.
U nés v8ak ¢asto upaddme do opa¢ného extrému.
Mam na mysli naptiklad razné petice o tom, ze
gkola nem4 pravo davat détem doméci tkoly, ze
ulitel nema pravo uréovat, co budou déti délat
ve svém volném ¢ase, apod. Domaci tkoly podle
mého nédzoru ke vzdélavani patii, samoztejmé
v ,rozumné® a opodstatnéné mite. Cizi jazyk se
obtiZné nau¢im tak, Ze se jim zabyvam ve $ko-
le dvakréit tydné jednu vyucovaci hodinu. A ne-
zbytnou pocletni praxi je také t¥eba procvicovat.
Uz vibec nehledé na to, Ze potad slySime, jak
ma4 $kola ptipravovat pro zivot! Vzdyt smysl pro
povinnost a soustavnost snad je také néco, co je
potfeba péstovat.

A stejné tak se znepokojenim sleduji rtizné
akce o zru$eni ptijimacich zkousek, celostatni

maturity apod. Jako by kazdy ¢lovék mél auto-
matické pravo byt ptijat na $kolu, pro kterou se
rozhodne, bez ohledu na vlastni schopnosti. Ska-
la rodi¢t je samozfejmé obrovska. Mnoho z nich
opravdu peclivé dba na to, aby déti chodily do
kvalitni 8koly a dosahly odpovidajiciho vzdélani,
jsou véak mnozi rodice, jimZ nejde o vzdélani, ale
o ziskani potfebného vysvédéeni. Skola je podle
nich od toho, aby détem toto vysvédéeni dodala,
zejména kdyz si to zaplati.

Kdyz tedy celkovy nizor na tuto problemati-
ku shrnu: nema smysl se poméfovat se staty, kde
je zcela jina kultura, kde jsou odli§né spolecen-
ské zvyklosti, poméfujme se viak se staty, které
jsou v analogické situaci jako my, dosahuji viak
ve vzdélavani lepsich vysledkt. Pak zjistime, Ze
tam déti délaji domdci ukoly, ptijimaci zkousky
na stfedni 8kolu jsou samoztejmosti a maturita
ma mnohem vy3$i troven nez ta nage.

Jsi autorem mnoha odbornych textd, ale i Fady
ucebnic. Myslis si, Ze je ucebnice pro ucitele
matematiky nezbytnym pomocnikem, nebo sta-
¢i materialy, které jsou k dispozici dnes v hojné
mire na internetu?

Dobré ulebnice nejen do matematiky samoziej-
mé patii a skoro se mné zd4 zbyte¢né tento fakt
néjak obhajovat nebo zdavodiiovat. V praxi jsme
vsak svédky obou moznych extrém, které jsou,
jako ostatné vdechny extrémy, skodlivé. Na jedné
strané jsou uditelé, kteti se po fadu let striktné
a neochvéjné drzi ucebnice, kterou si v minulosti
oblibili, a nehledaji nové podnéty, nové impulsy
a nové metody pro praci s détmi. Opaénym ex-
trémem jsou ulitelé, kteti ,,nepotfebuji“ Zadnou
ulebnici. V3echno pfece najdeme na internetu!
Mohli bychom si dlouze povidat o tom, jak pomy-
lené jsou oba tyto krajni postoje. Kdyz vsak ho-
vofime o uéebnicich, nemohu se nezminit o jedné
véci.

Napsal jsem, mam dojem, dvanact vysokoskol-
skych u¢ebnic. Zadna z nich mne viak nestala to-
lik price a pfemysleni jako soubor ucebnic pro
druhy stuperi ZS, ktery jsme my dva spole¢né
jesté s kolegou Pavlem Tlustym z Ceskych Budé-
jovic pted lety psali. Aby bylo jasno: vzpominam
na to velmi rad, myslim, Ze nas viechny t#i tato



préce bavila a byla pro nids v mnohém i inspiru-
jici. Jen tim chuci ¥ici, Ze napsat dobrou ulebnici
je dlouhy a naro¢ny proces. A tak jsem byl do-
slova §okovan tim, co se objevilo na vefejnosti
pred nékolika malo lety a doc¢kalo se to oslavné
mediilni podpory. Mam na mysli tzv. Matiku pro
spoluzdky, kterou napsala skupina stfedoskol-
skych studentt a za finan¢ni podpory nevim uz
koho ji vydala. Média se mohla pfetrhnout v po-
pisu toho, jak vynikajici a moderni u¢ebnice to
je, ackoliv §lo o matematickou ,kuchatku“ plnou
didaktickych a vécnych chyb a omylua, ktera vy-
uku matematiky degradovala na metodu vyuky
egyptskych pisart pfed ¢ty¥mi tisici lety. Autory
té ,ucebnice” bych pochvilil za to, Ze se matema-
tice nad rdmec svych povinnosti vénovali, vyda-
ni si v8ak tato u¢ebnice nezaslouzila. A co uz va-
bec nedovedu pochopit je skute¢nost, Ze se nasly
skoly, které podle této uéebnice zacaly vyucovat.
O jejich trovni to vypovidd mnohé.

A jak se divas na soucasny stav pfipravy re-
vizi RVP? Co je dobré a co je potfeba zménit,
jak? Jsou zmény nutné a prichazeji ve spravnou
dobu?

To je opravdu nestastna véc od samého zacat-
ku. Velmi halasné vyhlasovand, koncepéné na-
prosto chybné pt¥ipravena, a tak je, alespori mné,
zcela jasné, ze nemuze skon¢it jinak nez fiaskem.
Pfitom tomu tak nemuselo byt.

To, Zze RVP je potteba po letech upravit, do-
plnit, modernizovat, je jisté kazdému soudné-
mu ¢lovéku ztejmé. A taky se pred cca osmi lety
zacalo na revizich RVP pracovat. Pod patronaci
Nérodniho ustavu pro vzdélavani byla pro ma-
tematiku vytvofena skupina, v niZ jsme ostatné
oba dva byli, a béhem asi tfi let jsme vytvo#ili,
dle mého soudu, vyborny material: nadvrh apravy
RVP od predskolniho vzdélavani az po viechny
typy 8kol stfednich, materidl provizany mezi
jednotlivymi stupni a typy $kol, strukturovany
i podle riznych variant obtiZznosti. Cela tato pra-

Poznamky

rozhovor

ce v8ak vy$uméla do ztracena, nékteré ostatni
pfedméty zadani nesplnily, a tak nakonec nas
navrh skon¢il u ministra Plagy v $upliku. Misto
toho se provedly, aniz by bylo jasné, kdo je vlast-
né vymyslel, drobné Gpravy v nékterych predmé-
tech, naptiklad ve fyzice. Tyto nekvalifikované
upravy ulitelskou vefejnost jen pobouftily. A do
toho se pfed zhruba dvéma lety s velkou pompou
vyhlédsily prace na velké revizi, kterd se udajné
uskuteé¢ni velmi rychle a $kolstvi proméni za-
sadné. Jak jsem uZ zminil, za témét dva roky se
nevytvofilo prakticky nic smysluplného, proto-
Ze tato revize byla doslova zmate¢né ptipravena
a organizovana. Vedouci pfedstavitelé Narodni-
ho pedagogického institutu, ktery je garantem
téchto revizi, sice v médiich soustavné hovoii
o prubéhu revizi velmi oslavné, uz viak i mini-
str $kolstvi musel ptiznat, Ze napiiklad pavod-
ni harmonogram nebude dodrzen. Jak nakonec
bude pottebna revize RVP opravdu vyfe$ena, to
si nyni netroufdm viibec pfedpovédét.

Co ti tva prace dava, jaké jsou tvé plany do bu-
doucna nebo jaka mas prani?

Myslim, Ze po profesni strance jsem mél kras-
ny Zivot, jako ostatné kazdy, kdo mél to stésti,
Ze prace byla i jeho konitkem. Na srazech spo-
luzaka se mne mnozi ptaji, pro¢ stile chodim na
fakultu, pfednasim a jezdim po raznych akcich
u nds i v zahrani¢i. Jak jim mam vysvétlit, Ze
jsem $tastny mezi svymi studenty? Samoztejmé
mne nékdy rozzlobi, ale mam je rdd a doufam, Ze
jim stadle mam co fici. Délat néjaké dlouhé pla-
ny do budoucna samozfejmé nemohu. Jen dou-
fam, Ze je$té né&jaky ¢as budu moci v praci travit.
A pteji si, aby nase skolstvi pfekonédvalo viechny
problémy, které se v budoucnosti jisté vyskyt-
nou. O jeho faktické drovni pfece nerozhoduje
ani ministr, ani dobfe ¢i §patné napsané uéebni
plany, ale kazdodenni a mnohdy nedocefiovana
prace uditeld.

1) Prof. RNDr. Miroslav Novotny, DrSc. (1922-2015), ¢esky matematik a vysokoskolsky pedagog. Mezindrodné uznavany odbor-

nik v teorii uspofadanych mnozin, v algebfe a teoretické informatice. Na Masarykové univerzité pisobil na P¥irodovédecké

fakulté a na Fakulté informatiky.



rozhovor

2)  Prof. RNDr. Frantisek Sik, DrSc. (1921-2002), ¢esky matematik a vysokoskolsky pedagog, mezinirodné uznavany odbornik

v algebfte, vedouci katedry algebry a geometrie na Ptirodovédecké fakulté Masarykovy univerzity.

3)  Prof. RNDr. Karel Svoboda, CSc. (1918-1997), ¢esky matematik a vysokoskolsky pedagog, profesor geometrie na Pfirodové-

decké fakulté Masarykovy univerzity.
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Rozhovor s Veronikou Svobodovou

o vzdélavani nadanych zaka

S RNDr. Veronikou Svobodovou, Ph.D. jsem méla mozZnost setkat se na prezentaci skoly, ve které pisobi,

v ramci programu Jak pracovat s nadanymi v kontextu vize konkrétni Skoly. Rozhodla jsem se vyuzit této

prilezitosti k blizSimu poznani jejiho pohledu na vzdélavani nadanych Zakd, coz je téma, které mé zajima

a kterému se vénuji v ramci vyzkumu ve své disertacni praci.

JiZ dvacet let pdsobite na viceletém Cyrilome-
todéjském gymnaziu a stfedni odborné skole
pedagogické v Brné, kde vyucujete matematiku
a pusobite také jako koordinatorka vzdélavani
nadanych zakd. Co bylo pro vas prvotnim impul-
zem zacit se hloubéji zabyvat nadanymi Zaky?

Myslim, Ze roli v tom hralo vice véci. Ur¢ité jsem
si ptala, aby mohli nadani Zaci zaZivat ve $ko-
le radost. Moznd to zni paradoxné, ale tyto déti
Castokrat nepattfi mezi nejuspésnéjsi ziky, a tak
mé stalo hodné premysleni, abych ptichazela na
kloub tomu, pro¢ to tak je. Dilezité pro mé bylo
také uvédomeéni si toho, Ze nemusim udit viech-
ny zaky potad to stejné a stejnym zptsobem. Ze
mohu mit odvahu zkouset nové metody bez oba-
vy o to, co vechno nestihnu. Nau¢ila jsem se svou
pozornost pfi vyuce vice zaméfovat na jednotlivé
zaky, ne na sebe.

Co vlastné znamena oznaceni nadany zak? Kdo
do této skupiny patfi?

Za nadané ziky povazujeme vysoce kognitiv-
né nadané osoby, jejichz mozek funguje jinym
zpusobem, protoZe ma vice spoji mezi neurony.
V disledku toho uvazuji divergentné, ptichizeji
s komplexnimi pohledy, ¢astokrat jsou pfetiZeni
vjemy apod.
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Dokazu si predstavit, Ze prace s nadanymi Zaky
muze byt naroéna, ale zarovern i obohacuijici. Co
vas osobné na praci s nadanymi Zaky nejvice na-
pliuje?

Bavi mé sledovat jejich myslenkové pochody. Je
pro mé fascinujici, kdyZz porozumim tomu, pro¢
naptiklad tvrdi véc, kterd zni naprosto nesmyslné
nebo rozporuplné. A vzdycky se chvéju, kdyz pti-
jdou se svym snem, ktery chtéji zrealizovat, a pak
jen se zatajenym dechem sleduji, jak se jim da¥i
ho probouzet k zivotu.

A naopak na jaka Gskali a prekazky mize ucitel
narazit?

Osobné nardZim na svou omezenou kapacitu tr-
pélivosti. Nékteré projevy neurodivergentnich
déti jsou zkratka niro¢né. Nadané déti se ¢asto-
krat chovaji v rozporu se spolecenskymi pravidly
a olekdvanim, ostatni déti nebo dospéli je proto
mohou pokladat za arogantni, nevychované, pre-
citlivélé nebo tesici hlouposti.

Nadani tedy predstavuji specifickou skupinu
déti, které mohou mit odlisSné vzdélavaci, ale
i emocionalni a socialni potfeby. Co je podle vas
pro né z hlediska naplfiovani jejich potfeb nej-
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Osobné mi v jednani s nimi pomdha zajimat se
o né a ptat se jich, kdyz né¢emu v jejich projevech
nerozumim. Osvédéuji se mi zdsady respektuji-
ctho ptistupu, pomdahaji mi udrzovat otevienou
mysl a vyhnout se stereotypnimu uvaZovani. For-
muluji a vysvétluji také své potteby, ¢imZ mode-
luji, jak na to mohou jit sami, a zapojuji hry na
rozvoj empatie. Myslim, Ze nejdulezitéjsi je brat
jejich potfeby vaZzné, a¢ ndim mohou p¥ipadat div-
né nebo neopodstatnéné. Nadani si pripadaji ve
svém Zzivoté jiz tak dost vyclenéni, nemusime jim
ptitéZovat tim, Ze budeme relativizovat jejich po-
treby.

Jakym zplsobem probiha vzdélavani nadanych
zakd v matematice ve Skole, kde plsobite?

Neni pro nas podstatné, kdo je diagnostikovany
nadany a kdo neni. V8ichni Zaci jsou vzdélavani
spole¢né v béznych t¥idach, avsak s vysokym ak-
centem na individualni p#istup. V poslednich né-
kolika letech prochdzime na $kole metodickymi
8kolenimi, kterd ndm poméhaji v tom, abychom
vyuku zamérovali na kazdého zdka ve t¥idé. Aby
nebylo cilem néco oduéit, ale aby cilem byl 23k,
ktery se v hodinach aktivné udi, protoZe rozumi
svym potfebdm v uleni, umi je verbalizovat a ve
spolupraci s utitelem nachazet cestu, jak je napl-
fiovat. Proto se neda ¥ici, Ze by u nés byl jednot-
ny piistup, jak tyto zdky uéit matematiku. Spise
je vedeme k tomu, aby o svém uleni pfemysleli.
Vétim, ze tento individudlni p¥istup ndm pomaha
i ve vzdélavani nadanych 24k, a¢ nezjistujeme,
kolik takovych déti ve skole mame.

Jaké metody a formy prace se vam u téchto Zaka
osvédcuji v bézné tridé?

Dobfe mi funguji metody, ve kterych déti védo-
mé se znalostmi a dovednostmi pracuji. Nékdy se
muze zdat, Ze postupujeme pomalym tempem,
kdyz delsi dobu vénujeme detailnim rozborim
viech moZnosti a propojovani s dal$imi vécmi.
Jedna se ale o uéeni v souvislostech, které nada-
nym zakam p#indsi uspokojeni a trvalé znalosti,
na rozdil od kratkodobého biflovani, které je ubiji.
Ucit se Cisté pamétové bez zasazeni do kontextl
je v pfimém rozporu s fungovinim neurodiver-
gentnfho mozku, ktery nejde vypnout, piepro-
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gramovat nebo poprosit, aby se chvilku soustfedil
na néco, co nemd smysl. Myslenky v ném zavrat-
nou rychlosti stejné poleti a budou spojovat nové
a nové kombinace mozZnosti.

Na trovni metauceni jde potom predevsim
o reflexi procesu uceni, kterou provddime v ma-
tematice formou pololetnich sebehodnoceni,
kterd potom anonymizované sdilim s celou
tfidou. Pomaha ndm to v ladéni se s ostatnimi
détmi ve t¥idé, v empatickém nahliZeni toho, Ze
tu nejsem jen ji sdm/sama se svymi potfebami.
Ukazuje se mi, Ze metody a formy prace, které
jsou vhodné pro nadané, jsou velmi rozvijejici
pro jakékoli dité, a¢ pro né mohou byt zpocatku
naro¢né, protoze kladou vysoké naroky na vlast-
ni tsudek a pfemysleni.

Nadané déti jsou casto velmi citlivé na to, kdyz
zazivaji netspéch. Jaké zplsoby hodnoceni vyu-
Zivate ve své praxi u nadanych zakd?

Velmi se mi osvéd¢uje sebehodnoceni zdka. V ma-
tematice znaji zici vidy na dva tydny konkrétni
dovednostni cile, které si maji osvojit a na kte-
rych pracujeme. Polovinu malych testt si opravuji
samostatné a nijak se jim nepropisuji do suma-
tivniho hodnoceni. Druhou polovinu testt pisi
metodou tzv. dvojiho psani testu, tedy nejprve
ho napisi, potom v ném ja ozna¢im chybna mis-
ta a poté Zici znovu jinou barvou test analyzuji
a opravuji. Pokud prokazi, ze dobte rozumi kaz-
dému mistu ve svém testu, mohou dostat plny
pocet bodd, i kdy?Z p¥i prvnim psani udélali chyby.
Hodné je to motivuje v tom, aby rozuméli svému
ptemysleni o problémech, protoze s odhalenim
uvahy, kterd vedla k chybé, se jim otviraji nové
moznosti rastu.

Soucasné ziky vedu k tomu, aby zamétovali
svou pozornost na to, co se jim uz da#i. U nada-
nych 24kt to byva velky problém, ktery je spo-
jeny s perfekcionismem, a bran{ jim v tom, aby
vibec zahlédli to, Ze mohou byt v né¢em dob#i.

Myslim, Ze v zazivani tspéchu jim také poma-
hi rozplétini zamotanych myslenek. Stava se
jim Castokrat, Ze véci prekombinuji, nebo udélaji
poctatskou chybu a dojdou tim ke $patnému vy-
sledku nebo vyvozeni. Ptijde mi dulezité poro-
zumét tomu, jak o tom premysleli, ocenit mista,
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ktera v jejich tvaze byla zajimava, kreativni a ob-
jevna a pomoci jim uvédomit si chybu, které se
dopustili. Chci, aby uméli pracovat s chybou jako
vyzvou k dal§imu pfemysleni, nedovolit chybé,
aby je ochromila a zpusobila, Ze se budou bat
o vécech pfemyslet, protoze si budou ptipadat
marni.

Které z nich jsou podle vas pro tyto déti nej-
vhodnéjsi?

Asi mi ptijde nejdulezitéjsi zvit zaky do celého
procesu hodnoceni a jednat s nimi partnersky, ne
z pozice autority uditele. Nechat si od nich vysvét-
lit, jak véci mysleli, umét ustoupit, omluvit se,
ptiznat chybu. Vidét nejprve zdka jako ¢lovéka, az
poté jeho hodnoceni.

Jste koordinatorkou programu Quo vadis pro
nadané Zaky. Co tento program nabizi?

Nabizime zakiim, aby mohli pracovat na svém
akademickém projektu z nejraznéjsich oblasti
v ¢ase béznych vyucovacich hodin. Do programu
je zak zafazen vZdy jen na dobu maximalné jed-
noho $kolniho roku, pokud chce v dal$im roce
pokracovat, musi o to znovu zidat. Je pouze po-
t¥eba, aby si samostatné naplanoval, ¢emu pfesné
se bude vénovat, kdo bude jeho praci garantovat,
a aby zvl4dl ze zameskanych ptedmétd nutné mi-
nimum stanovené vyucujicimi. Soucasné mame
podminku, Ze do programu nebereme ziky, kteti
v pfedchdazejicim roce neplnili cile, které si v pro-
gramu stanovili. To se ndm vsak je$té nestalo.
Bud se zikam program osvédéi, podpotije vjejich
samostatnosti a vraci se do néj v dalsich letech,
nebo se jim neosvéd¢i, a proto nemaji chut ho p#i-
§ti rok zkouset.

Co je podminkou, aby do n&j mohl byt Zak zafa-
zen?

Program je otevieny pro vSechny motivované
zaky, nijak tedy nevyzadujeme diagnostiku na-
déni. Nechtéli jsme program jen pro ty, kteti
projdou testovanim v poradné, chceme tihnout
nahoru viechny, ktefi o to stoji, a vétime, Ze tim
vytvatime dostate¢ny prostor i pro seberealizaci
nadanych déti.
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Mame tak napfiklad ziky na niZ$im gymna-
ziu, kte¥i v pribéhu vyuéovaci hodiny matema-
tiky studuji online sviij CTM kurz pokrocilejsi
matematiky' nebo kurzy Brilliantu?. Na vy$$im
gymnaziu je daleko $irdi pole mozZnosti diky
tomu, Ze zde jiz neni povinna $kolni dochédzka.
Nasi zaci tak mohou v dobé své vyuky dochazet
na vybrané prednasky na univerzitu, byt na sté-
zi nebo samostatné studovat mimo t¥idu. Klade
to potom velké naroky na jejich samostatnost
a zodpovédnost.

Mime radost, kdyz mUZeme umoZnit nasim
zaktm na trovni prvniho ro¢niku stfedni sko-
ly dojizdét na staZze do Prahy studovat pavodni
texty raného novovéku?®, zabyvat se astrofyzikou
na mezindrodni drovni nebo fe$it diferenciilni
rovnice.

Jak v praxi probiha proces zapojeni zdka do pro-
gramu?

Zak ptichazi na prvni rozhovor s plinem, ¢emu
by se chtél vénovat a jak konkrétné by to mohlo
vypadat (nastuduje néjakou publikaci, absolvuje
kurz, slozi certifikt apod.). Poté ¢arujeme s roz-
vrhem a hleddme moZnosti, jak by se danému
projektu mohl vénovat v dobé vyucovani (roli
v tom naptiklad hraji pfedmeéty, ve kterych je 2k
akcelerovany nebo které si je schopen samostatné
nastudovat v kratim Zase nez ve vyuce). Samotna
realizace probihd ptes plany pedagogické podpo-
ry, které vytvatime po konzultacich s uditeli, do
jejichz vyuky nebo oborové specializace zdkovsky
projekt zasahuje.

Hodnoceni v dotéenych predmétech je presné
specifikovdno ptedem, lastokrit je zak v daném
oboru jiz na takové urovni, ze podminkou nutnou
a dostacujici k uzavieni klasifikace je pravidelny
mési¢ni report o odvedené prici. V pfedmétech,
které jsou zasaZeny absenci a ve kterych neni zak
akcelerovan, je stanovena hranice nutného mini-
ma, kterou si uréuje vzdy dany vyucujici pfedmétu
tak, aby mél jistotu, Ze zdk neopomene ve svém
studiu nic podstatného. Jdeme zde cestou, ze kdyz
jde pfi planovani vyuky vychédzet vsttic vrcholo-
vym sportovcim, pak jde vychazet i védcam.

Z4ci maji ode mé v prabéhu roku podporu for-
mou reflektivnich rozhovora, na kterych hodno-



ti svQj postup v projektu. V ptipadé, ze by se jim
neda¥ilo napliiovat stanovené cile, hleddme dalsi
cesty, nebo projekt ukon¢ime.

Jak konkrétné probihaji tyto reflektivni rozho-
vory se Zaky?

Ptiblizné tyden pred rozhovorem poslu seznam
otdzek k promysleni. U jednoho Zaka, se kterym
jsem vedla rozhovor v prosinci, vypadaly takto:

Jak se mi dafi realizovat moje plany a zvlddat
je s béznou vyukou? Co se mi osvédcuje a co na-
opak potfebuji ve svém plinovani studia zménit?
V ¢em konkrétnim (jak v oblasti védy, tak v ob-
lasti mékkych dovednosti) vidim svij nejvétsi
posun od z4¥#i? Jakou konkrétni podporu ve sko-
le potfebuji k tomu, aby se mi datilo realizovat
vytycené cile? Jaké cile si kladu na nasledujici
obdobi? Jaké konkrétni kroky k jejich dosazeni
podniknu v nésledujicich mésicich? Ve kterych
aktivitich na nagi $kole momentalné spatfuji
nejvétsi smysl? Pro¢? Jak se mi dati kloubit praci
a odpotinek? Co mi v tom pomaha?

Zak tedy piichazi ptipraveny s rozmyslenymi
odpovédmi. V rozhovoru se doptadvadm a zptes-
fiuji si své porozumeéni toho, co #¥ika. Dilezity je
tedy jak p¥ipravny myslenkovy proces zdka, tak
také mentorské zaméfeni rozhovoru, ktery sa-
motny ma byt pro zika pfinosem, protoZe v ném
ziskava prostor pro objevovani novych souvis-
losti a pojmenovéavéni ptilezitosti i hrozeb.

Z rozhovorl se ndm ukazuje, ze velkym za-
dostiu¢inénim je pro nadané ziky i moznost byt
ptfinosem pro na$i $kolni komunitu. P¥esah do
dobrovolnictvi ndm p#ijde velmi dilezZity a souz-
ni s nadimi hodnotami. Na nasi $kole tak starsi
zaci vedou akademické — tedy védecky zamére-
né - krouzky pro niz$i gymnazium (matematic-
ky, astronomicky ¢ debatni), potddaji vyjezdy
s hvézdarskym dalekohledem, organizuji sou-
tézni akce pro zaky dalsich skol, ptispivaji do
gkolniho ¢asopisu nebo ovliviiuji Zivot $koly pro-
stfednictvim $kolniho parlamentu. Ukazuje se,
Ze je potfeba spravné odhadnout miru konkrét-
nosti a specifi¢nosti. Tedy rozprost¥it zdkam do-
state¢ny véji¥ moznosti, ale nechat na nadaném,
aby jiZz potom po vybrané cesté mohl kracet s vel-
kou mirou autonomie.
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Aby nadani Zaci dostavali pfilezitosti komplex-
né se ve skolnim prostfedi rozvijet, je potreba,
aby fungovala spoluprace ucitelského kolektivu.
Jakym zplsobem spolupracujete s vasimi kolegy
ohledné podpory nadanych zaki?

Mam velkou vyhodu v tom, Ze se kromé progra-
mu nadanych Zaka u nids na $kole mohu vénovat
také kolegidlni mentorské podpote, coz prakticky
znamena, Ze se hodné pohybuji mezi kolegy a spo-
le¢né promyslime, realizujeme a reflektujeme kon-
krétni véci nasi kazdodenni pedagogické praxe.
Jednoduse fe¢eno mam tedy Cas a prostor, abych
s kolegy mohla mluvit i o nadanych zacich. Uzce
také spolupracuji s ostatnimi t¥idnimi uéiteli na
niz$im gymnaziu, kde ¢astokrat nardZime na proje-
vy nadanych. A pak samozfejmé pfindsim své pod-
néty na schizky naseho poradenského pracovisté,
které ma na nasi skole uctyhodnych devét lidi.

Navic si ¢astokrat akcelerovani Zaci v progra-
mu Quo vadis voli za své mentory ulitele nasi
8koly (mentorsky vedeni mohou byt ale kymkoli,
kdo je schopen dany obor garantovat, tedy i star-
$im spoluzidkem nebo ¢lovékem mimo $kolu).
S témito uditeli poté nékolikrit do roka sdilime,
co se ndm v praci mentort osvédéuje.

Spolupracujete i s dalSimi odborniky ohledné
podpory nadanych?

Jsme v kontaktu s dalsimi skolami (at uz za-
kladnimi, sttednimi ¢i vysokymi), které se o pod-
poru nadéni zajimaji, vytvifime u nds na $kole
prostor pro setkdvani, v ¢emZ nam jiz dlouho-
dobé pomaha Narodni pedagogicky institut. Vy-
znamna je také spoluprice s vysokymi $kolami
v Brné, a to na obou trovnich - na jednu stranu
k ndm muj kolega, Jiti Pecl, zve pravidelné néko-
likrat za pololeti nadsené vysokoskolské pedago-
gy, kteti maji pro nase nadané z4ky ptipravené
zajimavé matematické, technické nebo ptirodo-
védné prednasky, na druhou stranu néktefi nasi
uditelé poradaji pfrednasky na pudé fakult.

Myslim, Ze spoluprice nas posouva dal pre-
dev$im v samotném premysleni o vécech. Nas
svét se neuvéritelné rychle méni, a pokud k jeho
¢aste¢nému pochopeni muizZe pfispét to, ze se
nechdme obohatit o pohledy ostatnich, tak toho
rozhodné chceme vyuzit.
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Mluvime tady o Zacich viceletého gymnazia. Vy
vSak spolupracujete i s uciteli zakladnich skol.
Které metody a postupy lze podle vas imple-
mentovat do vyuky na zakladni skole?

Velmi nosna mi ptijde forma, kdy se star$i Zaci
vénuji ve vyudovacich hodinich nebo krouzcich
mlad$im zakam. Vékovy rozdil t¥i az ctyt let
u nich zajisti potfebny nadhled a je pfinosny pro
vSechny zulastnéné strany — mlads$i vyuéovani
Z4ci jsou tazeni vzhlru obdivem ke star§im spo-
luzdktm, od kterych nékteré véci sndze pochopi,
starsi zaci ziskavaji cenné zkusenosti jak ve vy-
ucovaném oboru, tak v socidlnich dovednostech
a uctitelé tézi z tandemové vyuky. Nase lonské
kvartidnky tak naptiklad ptipravovaly vzdélavaci
projekt na nasi povale¢nou historii pro pataky za-
kladnich skol. Velmi dobte si v této roli dokdzu
predstavit i své motivované sekunddny, jak se vé-
nuji détem ve druhé nebo tfeti t¥idé.

Na bazi vrstevnického ptikladu funguje také
na$ skolni klub, ktery sdruzuje déti nejen z nasi
gkoly, ale naptiklad i ze sousedni ZS. Nedavno
skupina tercidnd a kvartant ptipravila karneval
s naslednym prespanim pro viechny déti z prv-
niho stupné. Nejstar$i déti v klubu postupné
prochazeji nékolikaletym animdatorskym kur-
zem, po jehoz zakondeni se stavaji certifikovany-
mi vedoucimi tabora.

Jaky vyznam prikladate spolupraci s rodici nada-
nych zaku a jak tuto spolupraci uskuteénujete?

S rodi¢i jedndme stejné jako se zaky, tedy na ro-
vinu, partnersky, oteviené. Osvéd¢uje se mi, ze
hlavnim partnerem je pro mé z4k a rodie zveme
k debaté tehdy, kdyZ se ndm spole¢né nedati do-
sahovat toho, co potfebujeme, a to at uz na poli
vzdélavani, nebo vychovného procesu.

Jsem tridni ucitelka v sekundé a pro rodice
svych zaka porddam dvakrat do roka t¥idni ka-
varnu, kde maji moznost se neformélné potkat
a probrat své obavy, strachy, ale i radosti. Ukazu-
je se, Ze je to nejlep$i moZznou prevenci potenci-
alnich neptijemnych situaci.

Velmi se ndm osvédcuji také tripartitni setkdni
zédka, rodi¢l a uclitele nad pt¥ipravenymi otazka-
mi, pomoci kterych si Zaci sami zvédomuji a uka-
zuji rodi¢im i mné sviij pokrok. Tato ptulhodino-
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va setkani se konaji v listopadu a dubnu a Z4ci
si na né nosi kromé rozmyslenych napsanych
odpovédi také sesity nebo portfolia, kterd si na
schtizku vyberou. Je to uZite¢ny cas, ve kterém
mizeme déti povzbudit, ptredchazet problémam
a nachédzet nové moznosti rozvoje zaka.

Ob¢as mivam také jedndni s rodi¢i nadanych
zakt, které neucim, ale vedu v programu Quo
vadis. Vétdinou jde o poradenskou sluzbu, kdy
rodi¢e chtéji lépe porozumét tomu, co mohou
zaci u nas na skole délat, nebo se pottebuji ujis-
tit v tom, Ze si toho dité na sebe nenalozi p#ilis
a nevyhoti.

Jaké plany mate v oblasti nadanych zakd u vas ve
Skole do budoucna? Na ¢em byste chtéla nadale
pracovat, co byste chtéla rozvijet?

Ptéla bych si, aby se nadani Z4ci, ktefi maji zatim
strach z netspéchu nebo ¢ehokoli jiného, prestali
bat a vyzkouseli si pracovat na né¢em smyslupl-
ném. Myslim, Ze se to postupné déje, ale chce to
Cas.

Co vnimate jako nedostatecné?

Nedostate¢né vnimam svou organizovanost. Mrzi
mé, Ze v programu Quo vadis oblas na néco za-
pomindm nebo nestihdm planovat véci tak, abych
s nimi byla spokojend. Na druhou stranu to moz-
na pusobi vice lidsky a je to o to vice v rukou nada-
nych 2z3kq, cozZ je dobte, protoze samospravnost je
pro né nesmirné dulezita.

Co byste poradila za¢inajicim uéitelim a studen-
tdm ucitelstvi na vysoké skole, ktefi budou nada-
né zaky vzdélavat?

Prosim, nenélepkujte déti! Divejte véem détem
novou $anci. Nebojte se jich a budte pokorni
v tom, co si myslite. Budte kreativni ve vymys-
leni gradovanych a diferencovanych tloh, budte
zdbavni a milujte svou prici. Neméjte patent na
rozum a nepfestavejte zasnout!

Co byste rada vzkazala ostatnim kolegdim, uéite-
1Gm z jinych $kol, ktefi maji motivaci se nadanym
Zakim vénovat, ale jsou na zacatku své cesty?

Nebojte se toho, Ze ulite chytfejsi déti, nez jste



sami. Ony nepottebuji ulitele, ktery je chytfejsi
nez ony, pottebuji empatického pravodce, ktery
jim pomuze rozumét svétu, ktery je obklopuje.
A nebudte v tom sami, najdéte si na $kole kolegu,
se kterym putjdete na vzdélavani, které vim po-
muze pochopit, jak moc to nadané déti maji jinak,
a se kterym budete moci sdilet a diskutovat kon-

krétni zaky vasi skoly.
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Dékuiji za vas ¢as a ochotu podélit se o zkuSenost
se vzdélavanim nadanych zakad.

A ja dékuji za moznost sdilet nag pfistup a za
otazky, které mi pomohly si uvédomit nové sou-
vislosti.

Poznamky

1)  https://www.ctm-academy.cz/online

2)  https://brilliant.org/

3)  https://www.otevrenaveda.cz/cs/staze-pro-studenty/

RNDr. Veronika Svobodova, Ph.D.

Pasobi jako ucitelka, mentorka a koordinatorka vzdélavani nadanych zak( na Cyrilometodé&jském gymnaziu a SOS pedago-

gické v Brné. Ve své praxi se zabyva formativnim hodnocenim, zvySovanim dopadu na uceni zakd, vytvarenim bezpecného

prostiedi v komunitach a kolegialni podporou. Vystudovala ucitelstvi matematiky a geografie na Pfirodovédecké fakulté Ma-

sarykovy univerzity v Brné a kfestanskou vychovu na Cyrilometodéjské teologické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci.

Kontakt: svobodova@cmgp.cz
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Rozhovor s Vérou Olsakovou o tom, jak vybudovat a vést

Skolu pro nadané zaky

Na podnét doc. E. Fuchse jsme k dal§imu rozhovoru oslovili Véru Ol$adkovou, Feditelku Academic School,
Matefska skola, zakladni skola a stfedni $kola, s.r.o., Uherské Hradisté. Plvodni integrujici téma rozhovord,

tj. téma vyuky matematiky a prace s nadanymi
ji i

z
Skoly poskytujici takové vzdélani, které umozni z

kreativné se uplatnit v Zivoté.

V roce 1993 jste zalozZila soukromou skolu. Co
vas vedlo k takovému kroku?

Divoda jsem meéla nékolik. Kdyz bylo mé dceti
Sest let, zacala jsem pro ni hledat vhodnou sko-
lu. Méla jsem jiz pomérné presnou pfedstavu
o fungovani skol v zahraniéi, protoze jsem méla
moznost navstivit $koly ve Finsku, v Holandsku
a v Anglii. Byla jsem nad$end ze zpisobu vyuky
i z taméj§i atmosféry. Zaci do skoly chodili s ra-
dosti, jejich dovednosti i znalosti byly na vysoké
urovni, nebdli se byt ve vyuce tvofivi. V nagem
okoli jsem v8ak Zadnou takovou 8kolu nenasla,
a tak jsem se rozhodla, Ze zaloZzim §kolu vlastni.
Pavodné jsem zamyslela z#idit soukromou $kolu
pouze pro prvni stupenl zdkladni skoly. O skolu
byl ale zajem, a tak jsme postupné ztidili druhy
stupen i mate¥skou $kolu. No a letos slavime t#i-
cet let existence. Maly zacatek se tak proménil ve
velky Zivotni pldn. V soulasnosti provozujeme
nékolik oddéleni mate¥ské §koly, viech devét ro¢-
nika zdkladni $koly a mame studenty ve druhém
ro¢niku st¥edni $koly, ktera je zaméfena na infor-
macni technologie a kyberbezpe¢nost. Celkem
vzdélavime 300 déti a z4kh. Jsme fakultni sko-
lou Ptirodovédecké fakulty Univerzity Palackého

v Olomouci.
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aky, Véra Olsakova spontanné rozsifila na téma budovani
akdm uspét na dalSim stupni vzdélavani a otevife mozZnost

MuzZete vasi skolu bliZze predstavit?

Od samého za¢atku jsem méla vizi $koly, ktera
by nejen predavala znalosti, ale také poskytovala
prostor pro osobni rist, rozvijela z4ky vSestran-
né. Mym cilem bylo vytvofit prostfedi, kde by se
zaci citili pohodlné a bezpeéné, s tim souvisi také
otazka pfechodu na vy$si stupen studia. Nagim
cilem je, aby Z4ci dosahovali v p¥ijimacim tizeni
na st¥edni skoly téch nejlepsich vysledki a aby
se dokazali co nejlépe zadlenit do rezimu vyssiho
stupné vzdélavani. V loiiském $kolnim roce byli
vsichni na$i devataci ptijati na obé stredni $ko-
ly, které si vybrali, takZe v tomto ohledu se mé
pfedstavy napliiuji.

Pivodné jsme se jmenovali Svobodna $kola,
tento nazev vystihoval mé tehdejsi predstavy
o celkovém razu skoly. Z legislativnich davodu
jsme v8ak museli ndzev zménit na Soukromou
svobodnou zdkladni $kolu a matetskou 3ko-
lu, s.r.o. Nazev byl dlouhy, a tak jsme spole¢né
s z4ky i u¢iteli hledali nadzev novy. Shodli jsme se
na Ctytlistku, coz odkazovalo na ¢tyti principy,
se kterymi jsme védomé pracovali: malé pocty
ve t¥idach, formativni hodnoceni, smysluplnost
uéiva a bezpeéné prostfedi k u¢eni. Tento nazev
nidm vyhovoval dlouhou dobu. V poslednich le-
tech doslo k vyraznému navyseni vyuky v angli¢-



tiné a ukazalo se, Zze v zahraniéi se smysl stava-
jiciho nazvu gkoly tézko vysvétluje. Inspirovali
jsme se britskym $kolstvim, proto se nyni $kola
jmenuje Academic School.

Jsem uditelka matematiky, a tak se na matema-
tiku hodné zaméfujeme. Snazime se ukazat jeji
praktické uplatnéni, ukazat ji Zakam jako uslech-
tilou disciplinu, ne jako stragidka na schytavani
$patnych znamek, i kdyZz ne vsichni Zici mate-
matiku zboziuji. Dalsi nasi prioritou je vyuka ja-
zykd, angli¢tinu jsme integrovali témé¥ do vSech
predmétl, spolupracujeme s rodilymi mluvéimi.
Za dulezZitou soulast povazujeme domadci ptipra-
vu, podle nés to vede zaky k samostatnosti a zod-
povédnosti. Témata i terminy pisemnych praci
Zaci znaji minimalné t¥i dny doptedu a v jednom
dni je mozné psit pouze jednu pisemnou praci.

Na s8kole mame ptipraveny podrobny adaptac-
ni program, ktery seznamuje nage za¢inajici uci-
tele s celym nasim SVP, véetné naseho specific-
kého systému hodnoceni.

MdZete vice pfiblizit vas zplsob hodnoceni?

Cilem naseho systému hodnoceni je poméhat udi-
teldm i zadktm porozumét tomu, jak zak v prabé-
hu vyucovaciho procesu rozumi ucebni latce a jak
ucitel mize pomoci s lepsim ptiblizenim problé-
mu, proto pracujeme s kriteridlnim a formativ-
nim hodnocenim. Zaci znaji kritéria hodnoceni
a dostévaji zpétnou vazbu ve formé procentudl-
niho hodnoceni a slovnich komenta#i. Nesrovna-
vame z4ky mezi sebou. Chceme, aby je hodnoceni
motivovalo k dosahovani lepsich vysledkd, tedy
k dal§imu uéeni. Nedavame ¢tvrtletni ani pololet-
ni pisemné prace. V mych hodinach matematiky
staéi psat test, az ukonéim a procvi¢im kapitolu
— oblast, az zdky pfipravim na test. K dosaZeni
optimélniho maxima kazdého zdka velkou mérou
ptispivd moznost opravy jednotlivych testd. Je
to zpusob, jak mohou ziskat dalsi ¢as navic k po-
chopeni uréitého utiva, toho, co je pro né tézké.
Mohou také konzultovat se svym pedagogem.
Pokud je zndmka z opravné pisemné prace lepsi,
tak se v online infoma¢nim systému ptepise, pro-
toZze chceme, aby Zici védéli, Ze nds zajim4 jejich
postup a zlep$ovani. K hodnoceni ze zakladnich
testl si zaci mohou jesté ptidat hodnoceni za
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dalsi aktivity, kterym si mohou vylepsit pramér.
Mohou to byt prezentace, prémiové p¥iklady nebo
dalsi priklady v pracovnich sesitech. Tak postupu-
ji v8ichni ucitelé ve $kole. Je potteba, abychom na
zadkladnim postupu hodnoceni byli sjednoceni.

Vysvédéeni md na prvnim stupni charakter
slovniho hodnoceni. V pribéhu roku hodnotime
i procenty v online systému zakovskych knizek.
Na druhém stupni mame jiz t¥icet let vysvédéeni
kombinované. Zaci dostanou zndmku z jednotli-
vych vyucovacich pfedméti na zdkladé dosazené
prumérné hodnoty procentudlnich hodnoceni za
pololeti, ta je vidy doplnénd slovnim hodnoce-
nim. V8ichni, Z4ci i rodice, jsou sezndmeni s tim,
jak se vysledna zndmka vypocitivad a mohou si
udélat pfedstavu, jakou zndmku by jejich dité
mélo na vysvédleni. Také psani vysvédleni je
tymovou praci, svd hodnoceni piseme do ulite-
li sdilenych dokumentt. Nasi koncepci $kolniho
vzdélavaciho programu by nejlépe vyhovova-
lo, kdybychom hodnotili celé vzdélavaci oblasti
ptedmétt. Musime viak brat ohled na to, Ze po-
kud se zaci hlasi na sttedni skoly, tak prozatim
hraje roli primér znamek. Na systému hodno-
ceni, ktery ma byt pomahajici, dlouhodobé pra-
cujeme. Jde ndm o zachyceni posunu kazdého
jedince v tom, jak umi znalosti aplikovat a vyuzi-
vat je p¥i tvorbé vlastnich dél a ve vyzkumu. Radi
bychom i systémem hodnoceni poméhali rozvoji
kazdého zika smérem, ktery je jim blizky a dule-
Zity pro jejich dalsi zivot.

Jak pracujete s obsahem uciva?

Nasim cilem je zajistit, aby uéivo bylo relevant-
ni a co nejvice spojeno s redlnym svétem. Proto
pravidelné revidujeme nage $kolni vzdélavaci pro-
gramy. Naptiklad na druhém stupni jsme takto
dospéli k modelu, kdy je v§echno ucivo propojeno
¢asovou osou déjepisné vyvojové linie. V ptirodo-
pise je tedy uéivo probirdno od vzniku Zivota na
Zemi az po soulasné vysledky vyzkumi, samo-
zfejmé adekvatni k trovni a véku zakt. P¥inos to-
hoto modelu spatfujeme v tom, Ze se ndm tak po-
daftilo eliminovat dublovani u¢iva v jednotlivych
pfedmétech a také doslo k omezeni pamétného
uc¢iva. Tento sytém je pro zdky srozumitelné;jsi,
vice je motivuje k u¢eni.
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V matematice, nap?. v $estém ro¢niku, se za-
méfujeme na pfirozena ¢isla a na historii mate-
matiky, zkousime také, jak potitali nasi ptedko-
vé. V sedmém ro¢niku se vénujeme celym ¢islim
nebo zkoumdme historii zdpornych ¢isel, v osmé
ttidé se zabyvame oborem raciondlnich (¢isel
a v devatém ro¢niku pracujeme s ¢isly redlnymi.

Jaké pouzivate metody vyuky?

Nasim klicovym ptistupem je pedagogicky kon-
struktivismus. SnaZzime se propojit teorii s pra-
xi a dit zdkim moznost aplikovat své znalosti
ve skute¢nych situacich. Snazime se uplatiiovat
metody, které se vzidjemné dopliiuji a kombinuji.
SnaZime se smysluplné navazovat na jiz probra-
né ucivo a davame zikam prostor k aktivnimu
budovani vlastniho poznani. Nagim cilem je, aby
hlavnim ¢initelem vyuky byl Zak a uéitel byl v roli
koordinatora. Vyuzivame i tradi¢ni transmisivni
vyuku, kdy pfedidvame zikam jiz hotové védo-
mosti a dovednosti, bez toho to nejde.

Déavame zakim moznost volby, mohou si zvo-
lit, podle svych schopnosti a dovednosti, jakou
praci budou v prabéhu hodiny délat, pokud to sa-
moztejmé umoziiuje charakter ué¢iva. Resime co
nejaktivnéjsi vyuziti IT techniky ve vyuce, ktera
nam usnadiuje prici, pro zdky je zajimavi a udi
je pfirozené a bezpelné vyuzivat technologie
v zivoté, u¢eni, komunikaci, spolupraci. Vyuziva-
me online tlozisté, které umoziuje zakam volit
si své tempo i obtiznost tkold. Zaci maji nap#i-
klad moZnost vytvaret vlastni prezentace, které
predstavuji ve t¥idé, a tak jako na konferencich,
ostatni se mohou dotazovat. Vée se pak stiva
souéasti hodnoceni. Sami Zaci se ¢asto hodnoti
ptisnéji, nez bychom hodnotili my uéitelé.

Muzete uvést néjaky priklad z vlastni vyuky?

V matematice rdda zafazuji projekty. Naptiklad
v rdmci finanéni gramotnosti Z4ci navstévuji ban-
projekt, a oni ve skupinich vyrazi do mésta. Zjis-
tuji informace souvisejici se sluzbami, které ban-
ky poskytuji. Ukoly jsou pro jednotlivé skupiny
ruzné. Ptaji se na moznosti riznych typi uctd, na
platby v zahrani¢i, na moznosti hypoték, ptjcek
a také na to, v kolika letech, jak a za jakych pod-
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minek si mohou zalozit vlastni u¢et nebo zjistuji,
co to je leasing a jak funguje. Déle své udaje zpra-
cuji, pfipravi si prezentace a seznami spoluzaky se
svymi zjiSténimi.

Nebo zjistuji rizné statistické adaje, zpracova-
vaji je do tabulek a graft a na zdkladé zjisténych
dat vyvozuji zavéry. JiZ mame zpracované statis-
tiky z raznych olympidd, Zaci pozorovali auta na
niamésti nebo porovnévali udaje na hibitovnich
néihrobcich s tvrzenim, Ze se v poslednich letech
pramérnd délka Zivota prodluzuje. To se pak do-
stdvdme do spoluprace s ostatnimi vyucovacimi
pfedméty, namdatkou mohu jmenovat ptirodo-
pis, spolecenské védy nebo vytvarnou vychovu.

Jaké pouzivate uc¢ebni materialy?

Kombinujeme ulebnice s pracovnimi se§i-
ty a daldimi zdroji, jako jsou online materialy.
Pracujeme radi s platformami, které mizeme
kombinovat a zacilit na procvi¢ovani podle na-
gich potteb, mame nakoupené licence, napt.
Wordwal, Wizer, Mentimeter, Kahoot, Padlet aj.,
hodné vyuZivame Starfall Education pro vyuku
v angli¢tiné nebo unikové hry ve vyuce. U&ebni-
ce ulitelim, zejména zadinajicim, ale poskytuji
strukturovany ramec a jsou jasnym privodcem
vyukou. Ptinos technologii vidim naptiklad
v tom, ze online néstroje umoznuji okamzitou
zpétnou vazbu. Poméhaji také s individualizaci
vyuky.

V matematice bychom uvitali u¢ebnice, které
by byly strukturoviny podle témat a ucelenych
celk namisto ptisného déleni do jednotlivych
ro¢nika. To by ndm umoznilo vétsi flexibilitu p¥i
planovani vyuky a reflektovani potfeb zika. Ko-
neckoncli, matematika je dynamickym oborem
a vzdélavaci materidly by mély drzet krok s néro-
ky dnesni doby a sou¢asnymi trendy ve vzdélava-
ni. Idedlem by podle mé bylo, kdyby se podatilo,
ze pti tvorbé ucebnic budou disledné spolupra-
covat ucitelé s editory, tvirci ramcovych vzdéla-
vacich program i s tvlrci online materiala. Zde
vidim i nové moZnosti inovativnich p#istupa
k vyuce matematiky.

Jste fakultni Skolou. Jak se podilite na praktické
pfipravé budoucich ucitelG?
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Jednou za rok potddid Prirodovédecka fa-
kulta UJEP setkdni s fakultnimi $kolami. Zde
se vyhodnocuje spoluprice v uplynulém obdo-
bi a navrhuji se dal$i moznosti pro dalsi rok.
V pravidelnych intervalech ndm chodi pisemné
informace ohledné rtiznych aktivit, které nabi-
zi fakulta §koldm, naptiklad ptednasky, kdy bud
vitévuji riizné programy na fakulté. Ujastiujeme
si tak, jakymi sméry se ve vyuce ubirdme a kam
chceme sméfovat. To ovliviiuje vedeni studen-
tl u nas na praxi. Kvali praxi vyuky matemati-
ky nds navs$tévuje napt. prof. Molndr. Studenti
vétsinou zacinaji svou praxi naslechy a dale sami
vyuéuji. Pfed hodinou s nimi probirdme ptipra-
vu a po hodiné s nimi délame rozbor. Pokud je
to mozné, posildm studenty do hodin ke svym
zastupcim & specidlni pedagozce. Tito pedago-
gové znaji velmi dobfe filosofii nasi §koly a jsou
zarovenl kompetentni vést hospitace a rozbory
hodin vedenych studenty uéitelstvi. Nagi ucitelé
provazeji studenty viemi kroky potfebnymi pro
vyuku.

Jaky je vas nazor na profesni pripravu budoucich
uciteld matematiky?

Domnivdm se, ze by méla byt vice zamétena na
praxi. Studenti by méli mit pfileZitost aktivné
pusobit ve kolach, alespoii na stupnich skol, na
kterych chtéji ucit. To jim umozni ziskat cenné
zku$enosti a 1épe se ptipravit na redlnou vyuku.
Kromé odbornych znalosti matematiky by mélo
vzdélani budoucich uéiteld zahrnovat daleko
vice didaktiky daného predmétu, vietné peda-
gogickych a psychologickych dovednosti. Kli¢ovy
je diraz na komunikaéni schopnosti a interakci
s z4ky a rodi¢i, protoZze vyuka nezahrnuje pou-
ze predavani znalosti, ale také budovani vztaht
mezi wlitelem a zdkem, mezi zdky a také mezi
utiteli a rodidi. Studenti by se méli udit, jak udr-
Zet vnitini motivaci zak k uleni, se kterou déti
nastupuji do prvni t¥idy. Struktura vzdélavani
budoucich uciteld by se méla vice ptizpusobovat
potfebam moderniho vzdélavani, budouci ucitelé
by méli byt lépe ptipravovani v oblasti psycholo-
gie, méli by lépe znit fungovani mozku p#i uceni.
Meéli by se utit podavat zdkam takovou zpétnou
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vazbu, kterd vede k ndpravé a dal§imu uceni. Méli
by se udit nepfetézovat pamét 24kt tam, kde to
neni potfeba, neutit vie podle ulebnic, vyuzivat
kapacitu mozku 24kt kreativnéji. Budouci uéitelé
by méli travit co nejvice ¢asu ptimo ve $kolach.
Spolupraci s vysokymi $kolami by mohlo pomoci,
kdyby na dobrych zdkladnich $kolach vyuéovali
ve vétsi mire také pedagogové z vysokych skol.
Mohlo by to dobte fungovat i opa¢né, Ze by ucite-
1é fungujicich zékladnich ¢i st¥ednich skol chodili
Castéji prednasdet studentim na vysoké skoly.

Jak se dal vzdélavate ve svém oboru?

Vzdélavani je pro mé zdsadni podminkou profes-
niho rastu. V dal$im vzdélavani jsem se vénovala
pfedevsim psychologii a rozvoji komunika¢nich
dovednosti. Nutnosti pro mé bylo doplnéni vzdé-
lani v oblasti #izeni §koly a dovednosti pro kva-
litni komunikaci s rodi¢i a z4ky. Nejvice ze viech
kurzt mi dala Spole¢nost pro mozkové kompa-
tibilni vzdélavani pod vedenim Jany Novackové.
Z knihy Susan Kovalikové, kterou mam do dnes-
niho dne potad na stole, neustéle ¢erpam. Na toto
vzdélavani jsme méli hodné ¢asu a uéili jsme se
vlastnim prozitkem. Casto se mi v té dobé stavalo,
Ze jsem je$té v patek dopoledne uéila, odpoledne
jsem uZ byla na kurzu a zjistovala, co vse jsem to
dopoledne neudélala pti vyuce dobfe. Na téchto
kurzech jsem pochopila, co je nejlepsi pro vyuku
zaku, pro dobré vztahy s z4ky, rodidi, ale i kolegy.
Trvalo mi asi deset let, neZ jsem zmény postupné
zavedla do své vyuky matematiky. Teprve potom
jsem si troufla pozvat Janu Novackovou k sobé
do hodiny na supervizi. Jesté nékolik dalsich let
k nam jezdila do skoly a vzdélavala nage dalsi ko-
legy. Ti do dne$niho dne tvof#i ,jadro“ pedagogic-
kého tymu nasich $kol. Mnoho ¢asu vénuji tomu,
abych své znalosti, dovednosti a pfesvédéeni
prenasela na cely kolektiv nasich 8kol. Bez toho
by moje vize mohla byt tézko naplnéna. Stale na-
vitévuji odborné konference zamérené na vyuku
matematiky, coZz mi umozniuje sledovat nejnovéjsi
trendy a metody vyuky. Také se zamétuji na praci
s nadanymi zdky a pravidelné se vzdélavam v ob-
lasti legislativy skolstvi.

S nadim pedagogickym tymem pravidelné or-
ganizujeme spole¢né vzdélavaci akce a umoznu-



jeme jednotlivym pedagogim ucastnit se kon-
ferenci a semina#a podle jejich vybéru a zdjmu.
Organizujeme teambuildingové aktivity. Tvo-
time kolektiv, nyni zahrnujici uz t¥i vzdélavaci
stupné, ktery sdili podobny pohled na vzdélava-
ni a vychovu zakd. To usnadiiuje nasi spolupraci.

Co byste si ve své praci ucitelky matematiky
prala a jaké mate dalsi profesni plany?

Pi#4la bych si pokraovat v rozvoji modernich
a inovativnich metod vyuky, které motivuji a za-
pojuji zdky a pomdahaji jim lépe porozumét ma-
tematice. Chci zdokonalovat nase vyukové mate-
ridly, propojovat matematiku s redlnym svétem,
aby zaci vidéli, jaké praktické vyuziti matemati-
ka ma. Mym dlouhodobym profesnim plianem je
déle se vénovat praici s nadanymi z4ky a rozvijet
individudlni vzdélavani pro ty, ktefi projevu-

hovory o vzdélavani

ji vétsi zdjem a potencidl v matematice. I kdyz
rodice, kte#i se rozhodnou p#ihlasit své déti do
nasi 8koly, sdileji podobné hodnoty a maji po-
dobné pfedstavy o vzdélavani, dal bych chtéla
zlep$ovat a zefektiviiovat komunikaci s nimi.
Vzhledem k tomu, Ze do $koly p¥ichazi novi Zaci,
a tedy i novi rodice, jde o nikdy konéici praci
v této oblasti. Je nezbytné kazdoro¢né novym
rodi¢am vysvétlovat nase vize, pliny a metody
prace. Naptiklad jak hodnotime, pro¢ p#i hodno-
ceni nepouzivime znamkKky, co vyZadujeme po Za-
cich, jak probiha komunikace a pfedavani infor-
maci s rodi¢i. Jsem presvédlend, ze nase $kola
muZe neustile rust a zlepdovat se. Mam i plany
ohledné rozvoje stfedni $koly a vicejazy¢né vyu-
ky, ale to bude jesté dlouhy proces.

Dékujeme za rozhovor.

PhDr. Véra Olsakova

Na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci vystudovala obor uéitelstvi vieobecné vzdélavacich predmétd,
matematika a zaklady techniky, na Pfirodovédecké fakulté studovala deskriptivni geometrii. Titul PhDr. ziskala na Pedagogické
fakulté Univerzity Karlovy v Praze s tématem rigordzni prace Rozvoj Zdkovskych kompetenci v projektové vyuce matematiky.
V roce 1993 zaloZila v Uherském Hradisti soukromou 3kolu, kterd dnes nese nazev Academic School, Matefskd $kola, zdkladni

Skola a stfedni skola, s.r.o. Spolupracuje s Pfirodovédeckou fakultou Univerzity Palackého v Olomouci.

Kontakt: vera.olsakova@academicschool.cz
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Mezinarodni skoly v Brné v kontextu ceské vzdélavaci politiky

Tento ¢lanek pojednava o zékladech, cilech a prin-
cipech 8kolského zdkona, jenZz v roce 2004 ustano-
vil proces z¥izovani, akreditace a hodnoceni vzdé-
lavacich instituci. Text prezentuje zivéry vzeslé
z rozhovori s fediteli dvou mezindrodnich skol
v Brné, jejich deklarovanou negativni zkuenost
s Ceskym vzdélavacim systémem, divody této
skute¢nosti a mozné teSeni v podobé podpory
mezindrodnich $kol a jejich integrace do oficidlni
vzdélavaci soustavy. Zavérem budou diskutovany
davody téchto skute¢nosti a nasledna opatteni.

Teoretické vychodisko

Dynamicka povaha spole¢nosti si dle svétovych
trendt zada pravidelnych zmén ve vzdélavacim
systému i vyucovacich strategiich. V ¢eském vzdé-
lavacim systému se zmény tohoto charakteru pro-
jevily pfedevsim inovaci hodnoceni vzdélavacich
vysledkd, a to formou inspekci. Podle zpravy Eu-
rydice (2023) ptinesl skolsky zdkon z roku 2004
zlep$eni ve vzdélavacich cilech a p¥istupech pte-
sunutim pozornosti ze vzdélavacich instituci na
samotny proces vzdélavani. To se projevilo zamé-
fenim se na vzdélavaci potteby zdka, ustanove-
nim stejnych priv a povinnosti viech §kol nehledé
na zfizovatele, standardizovanou statni zkouskou
a povinnou $kolni dochazkou pro vsechny déti
stardi tfi let. Navazujici strategie 2030+ ptizpa-
sobuje vzdélavani k vychové kompetentnich me-
zindrodnich ob&ant a sniZzovani nerovnosti v kva-
lité vzdélavani za tcelem maximdalniho rozvoje
potencialu studentt (Fry¢ et al.,, 2020). Pojem
mezindrodni oblan odkazuje k mezindrodnimu
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hnuti Global Citizen, jehoZ programem je sjedno-
covani svéta v boji proti chudobé, klimatické krizi
a socidlni nerovnosti.

Kazdy orgin ve vzdélavacim systému ma své
povinnosti, které zajisti jeho plynuly chod. Ces-
ka skolni inspekce hodnoti kvalitu vyuky, jez je
rozhodujicim faktorem p¥i udélovani akreditace
a nasledném zatazeni 8koly do Rejsttiku skol
a 8kolskych zatizeni. Zafazeni skoly do sité skol
schvilenych MSMT je pomérné dlouhy proces,
jehoz cilem je garance kvality vzdélavani zaka
soukromych $kol stejné jako 24kt statnich skol.

V predlozeném textu hleddme odpovéd na
otdzku, do jaké miry jsou ony vzdélavaci inovace
dodrzovany a zda maji mezinirodni $koly v ram-
ci vzdélavaciho systému stejné podminky jako
gkoly statni.

Ministerstvo skolstvi a Ceska skolni inspekce

Ministerstvo $kolstvi je zodpovédné za vypraco-
vani programl rozvoje vzdélavani, monitoruje
a zlepsuje sit skol, sleduje vysledky hodnoceni
z riznych tdrovni vzdélavaciho systému a Ceské
skolni inspekce, dale jen CSI (Greger & Waltero-
va, 2007). Povinnosti CSI stanovené gkolskym
zdkonem zahrnuji hodnoceni a analyzu ¢innosti
matetskych, zakladnich, stfednich a odbornych
8kol a provoznich 8kolnich zafizeni, jakymi jsou
gkolni jidelny a internaty. CSI je dale povinna
ziskavat odpovidajici informace o podminkich
a kvalité vzdélavaciho systému v Ceské republice,
kontrolovat a zajistit, aby skoly (st4tni i soukro-
mé) spliiovaly pravni pfedpisy tykajici se poskyto-



vani vzdéldvacich sluzeb. Externi skolni inspekce
a evaluace jsou vedeny CSI, nasledované sebehod-
nocenim §koly po provedeni doporuéeni (Santia-
go et al.,, 2012).

Greger (2012) uvedl, ze inspekce jsou CSI pro-
vadény v tfiletych intervalech, jejich cetnost se
viak muaZe lidit v zavislosti na nékolika faktorech,
napt. pobidkich a stiznostech rodi¢t, zakd, za-
méstnanca §koly, zfizovateld nebo jinych sprav-
nich organu. V ptipadé natizeni v dasledku pted-
choziho vys$etfovani mohou byt inspekce ¢astéjsi.

CSI sbira a analyzuje informace o vzdélavani
studentd, $kolnich aktivitach a $kolniho vybave-
ni, dale také monitoruje a hodnoti t¢innost vzdé-
lavaciho systému, reguluje podminky a vysledky
vzdélavani v souladu s p#islusnymi SVP a rovnéz
zjistuje, zda jsou vzdélavaci vysledky v souladu
s pravnimi predpisy a RVP. V neposledni radé
kontroluje pravni predpisy tykajici se poskyto-
vani vzdélavani a $kolnich sluzeb a vykonava ve-
tejnospravni kontrolu vyuzivani pt¥idélovanych
finanénich prostfedku statniho rozpoétu.

Mezinarodni skoly

Mezinarodni skoly byly pivodné uréeny ke vzdé-
lavani déti cizinc, ale postupné se vyvinuly
v konkurujici vzdélavaci instituci korespondujici
s trendy svétového vzdélavani a trhu prace. Podle
Tateho (2016) spadé vznik mezinarodnich kol do
obdobi konce prvni svétové valky, kdy byla v Ze-
nevé z¥izena International School of Geneva pro
déti utednika tehdy zalozeného Spoleéenstvi na-
rodt. Pocet takovychto $kol nartstal spolu s po-
lem ptisobnosti po druhé svétové vélce a v 60. le-
tech uz jich bylo celé spoleenstvi. Postupem ¢asu
prostoupily problémy mezikulturniho porozu-
méni a svétového miru do poptedi, coz $lo ruku
v ruce s hleddnim cesty k jejich feSeni. Podle Ta-
teho (2016) mohou pravé mezinarodni gkoly byt
jednou z cest k harmonickym vztahim mezi jed-
notlivci riznych nirodnosti, protoze jejich Zaci se
zde dostévaji do styku s mezikulturnimi rozdily,
vidi jejich rozmanitost a u¢i se jim rozumét. Toto
predstavuje zdsadni charakteristiku mezinarod-
nich $kol (Bunnell et al., 2016).
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z vyzkumu

Hughes (2020) uvadi hodnoty, kterych by se
mezindrodni $koly mély drzet. Mezi priority
patfi celostni vzdélavani s darazem na kli¢ové
hodnoty, jako je otevfenost novym vyzvam, re-
spekt k odlisnosti a rozmanitosti nebo docenéni
vyznamu komunity p#i budovani ,lepsiho svéta®
Mezi problémy, které mezinarodni $koly fesi, pa-
tfi napt. nedostatek kvalifikovanych pedagogt
z divodu implementace zahrani¢niho u¢ebniho
planu nebo zavddéni angli¢tiny jako hlavniho
vyucovaciho jazyka (Hayden & Thompson, 2013;
Hughes, 2020).

Z vy$e uvedeného vyplyva, Ze mezindrodni
8koly mohou byt cilem k dosaZeni vychovat me-
zindrodniho ob¢ana, tedy toho, kdo ziskal pové-
domi o svété a své roli v ném, toho, kdo p#ijima
kulturni rozmanitost, podporuje a peéuje o soci-
alni spravedlnost a udrzitelnost s jasnym poro-
zuménim svétovym institucim a zpusobu jejich
fungovani. Mezindrodni $koly maji tedy dvoji
funkci: vychovavaji z z4kd odpovédné mezina-
rodni obéany a v souladu s aspekty interkultur-
ni psychologie pomahaji zaclefiovat zahrani¢ni
zaky do spole¢nosti daného statu.

Mezinarodni skoly v Brné

V Brné existuji mezindrodni $koly dvé, Interna-
tional School of Brno a American Academy of
Brno. Obé gkoly jsou akreditovany ¢eskymi i me-
zindrodnimi organy. Janik a Goldberger (2023)
dodavaji, Ze mezindrodni $koly v Brné maji auto-
nomii p#i volbé kurikula a nabizeji ¢estinu jako
cizi jazyk spolu s hodinami ¢eského jazyka podle
RVP ZV.

Pocet mezindrodnich $kol po celém svété se
znatné zvysuje, jejich misto v oficidlnim systé-
mu garantuje legislativa daného statu. Presto
se vSak 8koly potykaji s fadou problému, které
se vztahuji zejména k zaji§téni a udrzeni oprav-
néni ke vzdélavani ve spoleénosti daného stitu
(Bunnell et al., 2016). Beaton (1999) uvadi, Ze
z hlediska vzdélavacich vysledkd je jednim ze za-
kladnich p#inost mezinarodnich kol inovativni
ucebni plan, protoze zohlediiuje svétové stan-
dardy a cile vzdélavani.



Metody sbéru dat

V rdmci kvalitativniho vyzkumného $etfeni byla
vyuzita metoda polostrukturovaného rozhovoru.
Tento piistup byl vybran, protoZe podle Olsona
(2016) umoziiuje zachovat otevienou povahu
otazek a nasledné flexibilitu analyzy odpovédi.
Dotazovani byly ¢lenové vedeni $kol, a to online
formou.

Vysledky ziskanych dat byly rué¢né analyzova-
ny pomoci tematické analyzy. Tematicka analyza
se pro rozhovory pouziva ¢asto diky své jednodu-
ché kategorizaci a vykladu thlu pohledu uéastni-
ku, jejich ndzort a zkuenosti. Braun & Clarke
(2012) definuji tematickou analyzu jako syste-
matické rozpoznani, organizaci a pronikani do
vzorl vyznamu nebo témat v souboru dat, coz
umoziiuje vyzkumnikovi porozumét sdilenym
vyznamum a zkuSenostem a interpretovat je.
Rozhovory byly pfepsiny, opakované posloucha-
ny a dle Dawadiho (2020) induktivniho p#istupu
z nich byla vyvozovina hlavni{ témata problema-
tiky mezindrodnich skol.

Vysledky

Pti analyze rozhovori se ¢leny vedeni mezinarod-
nich kol se vynotila nisledujici témata:

Hlavni rozdily mezi mezindrodnimi $kolami
a Ceskymi skolami: Mezinarodni skoly v Ceské re-
publice se od statnich kol lii osnovami i samot-
nou filozofii u¢eni. Daraz je kladen pfedevs$im na
vzajemny respekt mezi studenty, mezikulturni
porozuméni a inkluzi. Do International School
of Brno naptiklad dochazi Zaci dvaceti sedmi na-
rodnosti, razného kulturniho a vzdélavaciho po-
zadi, z nichZ nékte#i nemluvi anglicky, coz vede
k vyvoji jisté formy individualizovaného uéeni.
Na skole se pfedméty nevyucuji izolované, ale
dand témata se diskutuji napti¢ viemi $kolnimi
predméty. Naopak v American Academy of Brno
tvofi ¢esti obc¢ané az 80 % studenti. Jejich rodi-
e je na tuhle §kolu zapsali pravé z davodu odlis-
ného vzdélavaciho ptistupu.
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Role mezindrodnich skol v Ceské republice: Me-
zindrodni $koly nabizi komplexnéjsi pohled na
svét, napf. pro zdky, kteti chtéji cestovat ¢i stu-
dovat v zahrani¢i. Mezindrodni $koly také vybi-
raji rodice, kteti chtéji, aby jejich déti ovladaly
angli¢tinu. ProtoZe se na mezinarodnich $kolach
Casto testuji nejnovéjsi metody a ptistupy ke
vzdélavani, mohou slouzit jako odrazovy mustek
uvadéni novych metod do praxe i ostatnim $ko-
lam. Z rozhovora vyplyva, Ze rodi¢e 24kt mezi-
narodnich kol jim dali ptednost i kvali vlastni
negativni zkugenosti se vzdélavanim na stitnich
zakladnich skolach.

Hlavni vyzvou, které mezindrodni Skoly v Ceské
republice Celi, je povinna akreditace. Na rozdil od
stitnich §kol je bez ohledu na tspéch vzdélavaci-
ho programu nutné mezinarodni skoly kazdych
pét let znovu registrovat. I pfes zdlouhavy pro-
ces nékolikanidsobné akreditace nemohou byt
mezindrodni $koly zafazeny do rejsttiku skol
a 8kolskych zatizeni, protoze estina neni jejich
vyuéovacim jazykem. Z tohoto davodu také ne-
dostavaji finan¢ni prostfedky od vlady.

Zavér

V jednom star$im rozhovoru pro Rozhlas plus
zaznéla myslenka, Ze vyznamnym tématem Ces-
kého vzdélavaciho systému je obava rodicd, Ze
jejich déti budou vzdélavany stejné jako byli oni
(Steffl, 2015). Mezinarodni gkoly v Brné spo-
lu s ostatnimi vytvateji prostor pro vychovu
mezindrodnich obland, tj. téch, kte¥i rozuméji
fungovani svéta a své roli v ném, a kurikulum
téchto $kol se snazi reagovat na zmény a inovace
ve vzdélavani. Domnivame se, Ze rodice, stejné
jako spravni orginy ¢eského vzdélavani, by moh-
li prostfednictvim své podpory mezindrodnich
skol ptispét k jejich rovnocennému postaveni,
k tomu, aby se staly nedilnou soucasti ¢eského
vzdélavaciho systému, pro ktery mohou zname-
nat p¥inos.
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Cesty s Vysvédcenim JINAK — pribéhy skol,
které méni pristup k hodnoceni zaki

Zména pojeti (zavéreiného) hodnoceni uéeni
a vysledkt zakt je dulezitym a aktudlnim téma-
tem pro na$ vzdélavaci systém. Inspiraci v moz-
nostech, jak tuto zménu realizovat prostfednic-
tvim prace s inovovanym $kolnim vysvédcenim,
bylo moZné nalerpat na oficidlnim predstaveni
inovovaného $kolniho vysvédéeni s ndzvem Vy-
svédéeni JINAK — Hodnoceni JINAK. Ménime p¥i-
stup k hodnoceni nasich Zdkii, nasich déti, které se
konalo 26. 9. 2023 v prostoridch Pedagogické fa-
kulty Masarykovy univerzity. Na konferenci byl
oficidlné p¥edstaven inovovany design $kolniho
vysvédéeni — Vysvédéeni JINAK - a byly odpre-
zentovany vyzkumné vysledky a zkuSenosti fe-
diteld a uditelt zdkladnich skol s Vysvédéenim
JINAK, které se v jejich gkolach stalo jednim
z vyznamnych prostfedkd rozvoje systematické-
ho hodnoceni uéeni a vysledki zika. Cilem nasle-
dujici reportéze je ptiblizit hlavni myslenky uda-
losti a prezentovat zkusenosti fediteld a uciteld,
kteti s Vysvédéenim JINAK pracuji ¢i jej planuji
integrovat do svého systému hodnoceni uceni
a vysledkt zaki. Pojdme se spole¢né inspirovat,
jak se d4 hodnotit JINAK.

Vysvédceni JINAK

Vysvédéeni JINAK je novy design $kolniho vy-
svédéeni, ktery vznikl v rdmci projektu Vywvoj
a implementace pilotniho designu skolniho vysvéd-
Ceni: Inovace zdvérecného hodnoceni Zdkii zdkladni
Skoly ve vazbé na komplexni rozvijejici hodnoceni za
podpory Technologické agentury CR v programu
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ETA (TL05000360). Vysvédéeni navazuje na pri-
bézné hodnoceni podporujici u¢eni zaka pouziva-
né ve vyuce. Jeho cilem je podporovat uceni a roz-
voj zaka (MUNI PED Vysvédceni JINAK, 2023).
Vysvédéeni JINAK prostfednictvim kriteridlniho
a slovniho hodnoceni sumarizuje vysledky u¢eni
zaka a poskytuje informace k jeho dal$imu rozvo-
ji. Nabizi také inovativni prvky — umozZriuje za-
hrnout do zavére¢né zpravy sebehodnoceni zaka
a dobrovolné vyjadfeni rodi¢a. Kromé hodnoceni
teoretickych a vychovnych predmétd zahrnuje
Vysvédceni JINAK také rozsifené hodnoceni cho-
vani zaka ve 8kole (ve vztahu k sobé, ve vztahu
k druhym, p#i u¢eni). Vysvédeeni JINAK je k dis-
pozici pro 1. a 2. stupeni zdkladni $koly a umoz-
fiuje vytvoreni individualniho a komplexnéjsiho
obrazu o uéeni a vysledcich zdka.

Cesty s Vysvédcenim JINAK

Zahdjeni oficidlniho pfedstaveni Vysvédéeni JI-
NAK se ujala Jana Kratochvilova, hlavni fesitelka
projektu. Nejprve pfedstavila milniky dvouletého
procesu experimentalniho vyvoje formulite Vy-
svédéeni JINAK, na kterém se podilel fesitelsky
tym slozeny z odbornikd z oblasti pedagogiky
a psychologie a partnerskych $kol, jez se podilely
na obsahu formulate Vysvédéeni JINAK, ale také
jeho funk¢nost ovéfovaly v prubéhu dvou roka
v praxi. Vysledny formula# byl na zakladé zpét-
né vazby vyudujicich z praxe, zaka i jejich rodi¢a
postupné precizovan a zkvalittiovan do jeho za-
vére¢né podoby. Vysledky vyzkumnych zjisténi
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shrnula Michaela Spurna, kterd popsala také re-
akce zaku a jejich rodi¢d, které se postupné pozi-
tivné vyvijely. Dle vysledkt vyzkumného $etfeni
zaci zakladnich kol i jejich rodi¢e novy design
$kolniho vysvédéeni ptijali. Na zavér prezentace
byly ptedstaveny jednotlivé ¢asti formulare Vy-
svédceni JINAK, véetné prostfedkd k hodnoceni,
se kterymi formula¥ pracuje.

Druhd ¢ast programu byla vénovadna zkuge-
nostem $kol, které implementovaly Vysvédéeni
JINAK do své praxe. Blok zahajili teditelka ZS
a MS Strilky Martina Raiserova a jeji zastupce
Michal Prchlik, kteti predstavili proménu skoly
pod vlivem implementace Vysvédéeni JINAK.
Jejich cesta zacala proménou vize $koly, coz vy-
zadovalo nastartovini integrace komplexniho
rozvijejictho hodnoceni do kultury vyulovani
a uleni. Tato zména byla tizce spjata s profesnim
rozvojem pedagogického sboru plné podporova-
nym managementem $koly. Diky kombinaci pile,
nad$eni a postupného rozvoje se tym vyucujicich
ze Sttilek vypotadal s fadou pfekazek i zakopnu-
ti. Dnes st¥ilecka $kola pfedstavuje inspiraci pro
tadu dalgich $kol, které chtéji nastartovat pro-
ménu pfistupu k hodnoceni vysledki zaka. Tuto
zménu vnimaji také Zaci, ktefi natodili video,
kde popsali, jak diky Vysvédéeni JINAK premys-
leji o hodnoceni vysledkid svého uleni jako pro-
stfedku ke svému dal$imu rozvoji.

Druhou zku$enost nabidla Iva Cichorniova, te-
ditelka ZS a MS ANGEL, Praha 12, ktera sdilela
své dlouholeté zku$enosti s inovacemi, jez za-
hrnovaly zavedeni programu Zatit spolu, vyuku
v bilingvnich t¥id4dch nebo praci se slovnim hod-
nocenim na 1. stupni. Implementace Vysvédce-
ni JINAK predstavovala v této skole vyusténi
dlouhodobého zajmu o zménu pojeti hodnoceni.
Zavedeni Vysvédéenim JINAK na 1. stupni vy-
znamné podpotila pravé tato dlouhodoba zkuge-
nost se slovnim hodnocenim, ktera navazovala
na praci se zdkovskou knizkou Hodnoceni a se-
behodnoceni Zdka’. Vedeni gkoly uvedlo, Ze diky
Vysvédéeni JINAK byl systém hodnoceni na
1. stupni zkvalitnén a systematizovan. Vyuéujici
zalozili metodické sdruZeni, v némz sdileji zku-
Senosti. Postupné vytvareji metodické materidly,
které pomdhaji za¢inajicim i novym vyucujicim
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planovat systematicky sbér ditkaza o uéeni zaka
a poskytuji oporu pro jeho realizaci. Vysvédéeni
JINAK také postupné zkouseji zavadét ucitelé
2. stupné, kteti se chtéji zamérovat na individu-
alni cile a pokrok kazdého zdka. Aktualné pracuji
na profilu absolventa, ktery ptedstavuje mapu
pokroku kazdého Zaka a bude zahrnovat pokrok
v rozvoji kli¢ovych kompetenci.

Zkusenosti ze tfeti a ¢tvrté $koly mély néco
spole¢ného. Byly to vyhradné prvostupriové
skoly, které viak maji se slovnim hodnocenim
dlouhodobé zku$enosti. Presto se jejich prace
s Vysvédéenim JINAK ligila. Zaci a jejich rodice
ze ZS Olomouc-Drozdin prostiednictvim video-
nahravky ocenili strukturu formuléfe Vysvédce-
ni JINAK, jenZ pro né je v mnohém ptehledné;jsi
néz vysvédéeni formou souvislého textu. Jedi-
ne¢ny byl zptsob, jakym ulitelé na této skole
sbirali ditkazy pro hodnoceni v télesné vychoveé.
Zameétovali se na individudlni pokrok kazdého
zaka, jeho vykon vzdy srovnavali s jeho vykonem
ptedchézejicim. Jiny systém sbéru dukazi pred-
stavily Karla Cerna - feditelka a Marta Kuchati-
kova - ucitelka ze ZS a MS Ivantice-Reznovice.
Ve vlastivédé a ptirodovédé jednotlivé vyukové
cile vzdy precizuji dle struktury kriteridlniho
hodnoceni ve formula#i Vysvédceni JINAK. Sko-
la akcentuje vyznam sebehodnoceni zdka pti
prubézném hodnoceni. Ocefiuje jeho zahrnuti
do formulédfe Vysvédéeni JINAK, coz podle nich
vyznamné podporuje piebirdni zodpovédnosti
zaka za vlastni proces uleni. Tfetina rodi¢d na
této 8kole vyuzila moznosti napsat svému ditéti
zpétnou vazbu jako souéast vysvédceni.

Ménime pristup k hodnoceni nasich zakd,
nasich déti

Zavér setkani byl vénovan panelové diskusi, do
niz mohli dcastnici udalosti zasilat své dotazy,
na které poté odpovidali PaedDr. Michal Cerny
z MSMT CR, prof. PhDr. Hana Lukasova, CSc.,
autorka monografii a odbornice v oblasti pedago-
giky, doc. Mgr. Jana Kratochvilova, Ph.D., vedouci
Katedry pedagogiky PAF MU, Mgr. Karla Cerna,
PaedDr. Iva Cichonova a Mgr. Martina Raiserova.
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Obrazek 3: Panelova diskuze

Otazky ucastnikid konference byly smétovany
k tématim vztahujicim se k obsahu a struktute
formulédte Vysvédeeni JINAK, vyznamu Vysvéd-
¢eni JINAK ve vychovné-vzdélivacim procesu
a implementaci Vysvédéeni JINAK do praxe, le-
gislativy a $kolnich informa¢nich systéma.

Na za¢atku panelové diskuse byl objasnén vy-
znam Ctyfstupiiové skaly, kterd vychazi ze za-
hrani¢nich zkusenosti, akcentuje rastové nasta-
veni mysli a umoziiuje Zakovi se jesté zlepsovat.
Bylo vysvétleno, Ze struktura a obsah Vysvédée-
ni JINAK vychézeji z RVP ZV, obsah formulate je
neménny a formulaf je mozné vyuzit pouze jako
celek.

Hana Luka$ova poukézala na vyznam Vysvéd-
¢eni JINAK ve vztahu k podpote mnoha aspekt
kvality Zivota zaka. Nasledovaly dotazy pro Mi-
chala Cerného. Uéastnici ve svych dotazech za-
dali MSMT CR o poskytnuti podpory pro praci
s Vysvédéenim JINAK v oblastech legislativni
opory, informa¢nich systému i profesniho roz-
voje uditela.
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Zavér panelové diskuse byl vénovan praktic-
kym otiazkdm vztahujicim se k procesu imple-
mentace Vysvédceni JINAK do skol. Reditelky
8kol shodné uvedly, Ze hodnoceni uleni a vy-
sledka zdkt se stalo prioritou 8koly, diky ¢emuz
mu byla vénovana dostate¢nd pozornost vsech
ucastnika vychovné-vzdélavaciho procesu. Vede-
nim $koly byl podporovan profesni rozvoj peda-
gogl a jejich vzajemné sdileni zku$enosti. Tato
setkani ptispéla ke sjednoceni pedagog v pi¥i-
stupech k hodnoceni a vzdjemnému obohacovani
se v moznostech zpisobii sbéra dukaza o uleni
a vyuZivani rozmanitych zpasobt hodnoceni,
sebehodnoceni a vrstevnického hodnoceni zaka.

Vysvédéeni JINAK ocima pedagogu

O sdileni zku$enosti s Vysvéd¢enim JINAK byli
pozadani feditelé a vyucujici 8kol, které Vysvédcée-
ni JINAK pilotovaly a dnes jej plnohodnotné vy-
uzivaji, ale také vyucujici, jez Vysvédeeni JINAK
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Obrazek 4: Tym Vysvédceni JINAK

oslovilo a jiz se zdcastnili jeho oficidlniho pted-
staveni.

Pro vechny vyuéujici je Vysvédéeni JINAK vy-
zva, kterou vztahuji ku prospéchu kvality Zivota
zéka, ktera je mize profesné rozvijet a napomo-
ci prohloubeni spolupréice s rodi¢i. Vysvédceni
JINAK reflektuje aktudlni rychle se ménici svét
a odpovida pottebam 8kol ve vztahu k systema-
tickému vychovné-vzdéldvacimu procesu.

»Zaujal mé inovativni ptistup ke vzdélavani,
ktery kone¢né reflektuje ménici se svét kolem
nas. Je to néco, kde je tkolem $koly ptipravit
zaka na kvalitni béZny a §tastny Zivot,” ¥ikd Mar-
tina Raiserova.

Dana Osvaldovd, zastupkyné teditelky ZS
a MS ANGEL, Praha 12, vyzdvihla ndvaznost Vy-
svéd¢eni JINAK na soucasnou praxi skoly: ,,S po-
stupnou proménou skoly a zpusobt vzdélavani
$la ruku v ruce zména v hodnoceni zika. Na na-
staveny interni systém najednou nesel nasrou-
bovat tradi¢ni formula# vysvédéeni a formulay
Vysvédéeni JINAK jsme uvitali.”
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Utitelka Martina Mouckova ze ZS Benedov
zase ocenila, Ze Vysvédéeni JINAK muze rozvijet
nejen zaky a jejich rodice, ale také uditele: , Je to
néco pro déti, co je miZe posunout, i nas a ro-
dice.”

Zatimco vyucujici, kteti jiz s Vysvédéenim JI-
NAK pracuji, oteviené popisuji rozsahlé pozitiv-
ni zmény, které Vysvédéeni JINAK ptineslo do
jejich praxe, tak pro ulitele, které Vysvédceni
JINAK zaujalo, se jedna o velkou vyzvu, kterd
nemusi byt ptijata viemi pedagogy v jejich sbo-
rech, muZe vSak vyznamné posilit vztah zak-uci-
tel-rodic¢ a prestiz uditelstvi.

Vysvédceni JINAK vyvolalo ve 8kolach pozi-
tivni zmény kultury vyuéovani a uleni, coz po-
psala Iva Cichoriova: ,Vice se o hodnoceni musi
pfemyslet, aby tomu §lo rozumét. Ziskali jsme
nové podnéty pro rozsifeni spoluprice a pro vy-
uku. Dulezity je také vétsi prostor pro déti, vice
se zapojuji i do pldnovani a procesu vyuky.“ Kar-
la Cerna dopliiuje: ,Vyvolalo to potiebu velkych
zmén ve $kole, kde jsme si mysleli, Ze uz to umi-
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Obrazek 5: Konference v prostordch Pedagogické fakulty MUNI

me. Piedélavime SVP. Velmi se zménil piistup
k vychovam, hodnoceni je dnes postupné jejich
béznou soudasti. Pracujeme zdmérné s vyukovy-
mi cili. Pomaha ndm to v tom, Ze ¢im jsme v ci-
lech a kritériich konkrétnéjsi smérem k détem,
tak ndm to usnadniuje vyuku. Vnimam, Ze je dité
partner - vi, kam jde, jak cil formulovat, umi po-
jmenovat svij pokrok. K cili uz nejdeme slepymi
ulickami, hleddme p¥imou cestu, je tam svoboda,
ale to hlavni jiz neni metoda. Zaci také umi po-
jmenovat své osobni cile.”

Zmény, které Vysvédcéeni JINAK ptinasi, po-
psaly také dvé vyucujici ze ZS Olomouc-Drozdin.
Marta Kuchatikova uvedla: ,Vyrazné mé to ovliv-
nilo, pfirovnala bych to k Hejného metodé. Zacali
jsme ve vyuce pracovat vice s cili a kritérii, zvédo-
movat je zakam.“ Jeji kolegyné, Jitka Sidlakova,
dodéva: ,Museli jsme pfehodnotit systém dikaza
o uleni a zamyslet se nad nasim systémem hod-
noceni ve $kole. Oceriuji také, Ze mohu ovlivnit
déni v Ceské republice. Ta snaha vyhnat tady
ty kostlivce, je to néco, k ¢emu miZu prispét.”
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Ucitelé, kteti chtéji Vysvédéeni JINAK zapojit
do své 8kolni praxe, si uvédomuji jeho niro¢nost.
Velkou vyzvou je pro mé popisny jazyk, prace
s ¢asem, také vétsi zapojeni hodnoceni a sebe-
hodnoceni z4ka do procesi vyu¢ovani a uéeni,”
vypolitava Petra Oprchalova, ulitelka ze ZS Ho-
racké namésti v Brné. Michaela Kovatova jiz cely
proces planuje: ,Rodi¢e budou jinak nahlizet na
gkolu, na praci ucitele, budou vice zapojeni, dité
bude na prvnim misté a vichni budeme na stej-
né vilné, planuji zavedeni tripartit, které praci

v«

s Vysvédéenim JINAK podpoti.

Spole¢nym tématem, které protkavalo od-
povédi vech dotdzanych, byla podpora zika
a jeho u¢ebniho procesu. Tato podpora spociva
v individualizaci hodnoceni, ve vyuzivani roz-
manitych typd, forem a zpisobl hodnoceni,
ve vyrazném posileni vyznamu sebehodnoceni
zéka, v systematickém sbéru kvalitnich diakazi
o uleni zadka, v hodnoceni chovéni a kli¢ovych
kompetenci a ve zkvalitnéni pedagogické ko-
munikace.
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»,Ja mam konkrétni informace, klasické vysvéd-
¢eni generalizuje a smyva se individualita, pod-
klady nejsou konkrétni. Vysvédéeni JINAK mé
motivuje ke sbéru kvalitnich dtkazu, tim paddem
dokdzu vystihnout individualitu kazdého zika
a jeho potteby,” popisuje Michal Prchlik. Katefina
Koneéna, feditelka ZS Olomouc-Drozdin, dodava,
ze velky vyznam ma rozsifené hodnoceni chovani,
coz je novy prvek vysvédeeni: ,Umoziiuje hodno-
tit i chovani a kompetence, ne pouze nauku, ale
také to, co souvisi s projevy chovani. Clovék miize
motivovat a vyzdvihnout silné stranky zakua, ktefi
nejsou uspésni v teoretickych predmétech.”

Dana Osvaldové zase vyzved4va vyznam Vy-
svédéeni JINAK pro inkluzivni vzdélavani: ,Ué¢i-
tel to napise zdkovi na miru. Vysvédéeni JINAK
je darem pro déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, déti s odlisnym matetskym jazykem,
u nich hodnoceni zndmkou bylo velmi slozité.”

Uéitelé, ktefi planuji Vysvédcéeni JINAK do
praxe zavést, se zamysleli také nad tim, co maze
celkové Vysvédéeni JINAK vzdélavani prinést:
»Budou posileny vztahy mezi Zaky, uéiteli a rodi-

Poznamky

¢, zvysi se frekvence komunikace s rodiéi, a i udi-
tel dostane zpétnou vazbu od zdka,” ¥ika Marti-
na Mouckova. Petra Oprchalova vidi ptinos také
v pfehlednosti Vysvédeeni JINAK: ,Proces uceni
bude mit komplexni vysledky a vystupy, ¢lovék
se v nich vyzna selskym rozumem.”

Celé setkani zakon¢ila Jana Kratochvilova:
»Preji Vysvédéeni JINAK, aby mélo hodné svych
uzivatell a ptispivalo k rozvoji viech aktéra —
zaka, vyucujicich a rodi¢ - a aby se stalo v polo-
leti 2024 soucasti vyhldsky ¢. 3/2015 a umoznilo
vyuéujicim jeho plnohodnotné vyuziti.”

Prostfednictvim reportdZe jsme priblizily
prubéh oficidlniho pfedstaveni nového formu-
late 8kolniho vysvédéeni, ktery je vysledkem
projektu, na némz spolupracovali akademici,
uditelé, zaci a jejich rodice. Diky této spolupraci
vzniklo dilo, 0 néZ ma terén zdjem. Podstatné je,
ze Vysvédéeni JINAK méa $anci zménit kulturu
uceni a vyuéovani ve t¥idich a skolach, kde to
jiz opravdu chtéji JINAK. Zavisi nyni na MSMT
CR, jak jej budou moci vyucujici implementovat
V praxi.

1)  https://www.zsreznovice.cz/knizka-hodnoceni-a-sebehodnoceni/
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Generativni uméla inteligence: od konverzaénich stroju

k proméné edukace

Na prelomu let 2022 a 2023 doslo k rychlému
a dynamickému rozvoji ndastroji, které se sou-
borné nazyvaji generativni uméls inteligence (AI)
(Cerny, 2023). Jak oznateni napovida, jejich pod-
statou je produkovéani novych, doposud v Zzddném
ohledu neexistujicich produkt, nej¢astéji obraz-
ka (Midjourney, DALLE, Stable Diffusion) nebo
textu (ChatGPT, Google Bard, Claude), ale mohou
vytvéaret také PowerPointové presentace (Presen-
tations.ai, Gamma APP), hudbu (Boomy, Loudly)
a mnoho dalsiho (Baidoo-Anu & Owusu Ansah,
2023).

Tyto technologie jsou postavené na technolo-
giich ozna¢ovanych jako umélé neuronové sité.
Komplexni datové struktury jsou natrénovany
typicky na velkych souborech dat a nésledné vy-
tvareji vystupy, které maji nejpravdépodobnéjsi
charakter. Primérovini nebo hledani nejprav-
strankou téchto aplikaci. Na jedné strané umoz-
fiuje tvotit objekty, které jsou lepsi nez to, co
bézny uZivatel sam dokaze, tfeba ve psani ese-
ju lze jen obtizné f¥ici, Ze by zdk zdkladni $koly
mohl konkurovat ChatGPT 4. Na druhé strané
zde chybi tzv. velkd kreativita, nalezeni né¢eho
zdsadné nového, prekvapivého, performativni-
ho.

S trochou nadsazky bychom mohli #ici, Ze
nové modely vyuZivajici generativni umélou in-
teligenci nejvice ohrozuji ty pramérné chytré.
Ti ,nejslabsi” se stile dobfe uplatni v obtiZzné al-
goritmizovatelnych manudlnich profesich (Frey
& Osborne, 2017; Reich, 1995), ti nejlepsi jsou
zdsadnim zpisobem kreativni a origindlni, pro
né nebude uméls inteligence konkurenci, nybrz
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partnerem. Avsak napsat slu$ny dopis, p¥ipravit
dobrou presentaci na libovolné téma nebo v bo-
dech shrnout obsah ¢lanku uméld inteligence
zvladne vétdinou lépe neZ ,pramérny zak®, pro
kterého jsme az doposud didakticky dominantné
designovali vyuku.

V tomto ¢lanku se pokusime o dvoji: (1) uka-
zeme nékteré oblasti, ve kterych maze umél4 in-
teligence pomoci p¥i praci uditeli, a (2) soutasné
se pokusime zamé¥it na to, ¢im jsme skonéili -
totiz na otdzku, jakou proménu edukace néstroje
s umélou inteligenci p#inaseji, co je t¥eba ve vy-
uce a vychové zachovat, a co naopak musi projit
zdsadni proménou.

Al v béiné praci ucitele

Pravdépodobné kazdy, kdo si vyzkousel praci s né-
kterym z vy$e uvedenych néstrojt, si musel polo-
Zit otazku, v ¢em je ¢lovék lepsi nez uméls inte-
ligence (,Where does AlphaGo go“, 2016). Pokud
jsme poctivi, pak velkou ¢ast véci, které jsme jesté
neddvno vnimali jako typicky lidské, mohou délat
inteligentni systémy a ¢ast ¢innosti, které jim do-
posud nemiZzeme svétit, zvlddnou obhospodatit
relativné brzy. SnaZit se o vztahu umélé inteligen-
ce a ¢lovéka premyslet jako o soutéZi neni prilis
produktivni, alespori ne pro ¢lovéka. Pokusime se
svoji pozornost zamérit na oblast sociotechnic-
kych systéma (Kim & Lee, 2023; Rupert, 2010),
tedy urc¢itych modelt spoluprace mezi ¢lovékem
a umélou inteligenci. Na tomto misté bychom
proto radi uvedli nékolik ilustrativnich p¥ikladd,
ve kterych je patrné, ze cilem systéma s Al neni



nahradit ¢lovéka, ale spise mu otevtit prostor pro
to lidské, pro empatii a zodpovédnost.

ChatGPT umoziiuje psat slovni hodnoceni
ve vétach na zadkladé zadanych bodu. Vysled-
kem je text, ktery se jisté nedd uzit cely, ale
pomuze uciteli s formulovanim konkrétnich
prvkd nebo s rozmanitosti slovni zdsoby. Sou-
¢asné odstratiuje to, ze se ulitel ve slovnim
hodnoceni z&kt ve t¥idé ¢asto opakuje kvuli
omezenému lexiku. Price s ChatGPT umoziiu-
je vyrazné rychlejsi, delsi a kvalitnéjsi slovni
zpétnou vazbu, kterou 1ze udélovat i v prabé-
hu $kolniho roku.

ChatGPT umoziiuje psat e-maily ze zadanych
bodt nebo na zadané téma. Lze ho snadno vy-
uzit pro konstrukci dopist rodi¢im nebo kole-
gum, zvlasté tehdy, kdyZz potfebujeme zménit
vyznéni zpravy na takové, které ndm neni zce-
la vlastni - naptiklad asertivni.

ChatGPT umoziiuje navrhnout obsah vyuky,
experimenty nebo ptiklady na zadané téma.
Utitel je obvykle neptebira celé, ale mohou mu
poslouzit jako ur¢ity odrazovy mustek pro dal-
$i praci nebo jako inspirace pro urcity postup.
Pokud ptipravujeme néjaky test, vétsinou je
vhodné ovétit, zda jsou otdzky v ném dostateé-
né jednoznaéné zadané a zda smétuji k tomu,
co pottebujeme. Je velice praktické zkusit ho
vyplnit ChatGPT. KdyZ odpovi jinak, nez by-
chom ¢ekali, mdme moznost otazky opravit.
Pokud méame ptipravenou sadu otdzek k testu,
muzeme nechat ChatGPT, aby ji varioval. Ve-
lice rychle tak ziskdme podstatné irsi banku
uloh, se kterymi miZeme pracovat.

V nékterych ptipadech je mozné ChatGPT
pouzit ptimo pro tvorbu ptikladd nebo tes-
t. Zvlasté v matematice, informatice, chemii
nebo zemépise lze pracovat s fadou omezuji-
cich podminek, které umozni tvorbu sad tkola
¢i prikladd, které by uditel ru¢né tvotil neade-
kvatné dlouho.

ChatGPT umi pfestylizovat text, opravit chy-
by, zjednodusit véty nebo z odrizek vytvotrit
souvisly text. Lze ho pouzit pro vytvafeni
mnoha béZznych textovych dokumentd.
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Pokud se podivame na uvedené piiklady, lze
k nim doplnit nasledujici: ptedné ChatGPT lze
volné zaménit za Google Bard nebo Microsoft
Copilot. V riznych situacich jsou rtzné kvalit-
ni, lidi se mirou strukturace. Bard nabizi vice
odrizky a pevnou strukturu, ChatGPT usiluje
vice o simulaci dialogu, ale v zadsadé umi praco-
vat s podobnou strukturou ukold, alespon pokud
jde o utitelskou praxi. Déle je patrné, Ze systém
je citlivy na vstupy ucitele. Jen smysluplné vstu-
py, kvalitni evaluace nebo expertiza ulitele mize
vést k tomu, Ze ziskdme kvalitni vystupy. Je to
vzdy uditel, ktery ma zodpovédnost za kvalitu
a funk¢nost vystupu.

Pokud bychom si méli tyto systémy néjak
predstavit, tak jsou to ,mali asistenti pedagoga®,
podporujici jeho bézné ¢innosti. Ale jsou nato-
lik juniorni, ze odpovédnost bude vzdy na ucite-
li. Tento aspekt vnimdme jako dulezity a lze ho
mozna nejilustrativnéji vidét na prikladu z me-
diciny: Kdyz pacient navstivi praktického lékafe,
musi byt 1éka¥ tim, kdo dokaze provést co nejlep-
81 deskripci symptomi a propoji je s anamnézou.
Nasledné muzZe vyuzit umélou inteligenci pro
nivrh moznych diagnéz, ale musi byt tim, kdo
nese odpovédnost za vybér té, na kterou zamé¥i
lé¢bu. Systém s Al mu muze doporudit strategie
1é¢by a spojit je s dostupnymi vyzkumy, ale kon-
krétni vybér musi ucinit lékat, ktery s pacien-
tem bude dale pracovat. Tento ptiklad ukazuje,
ze nedochazi k ndhraddm profese, ale ke zméné
struktury expertizy potfebné pro vykon profese.
Zadny prakticky lékat nem@ze znat informace
o vhodné 1é¢bé méné obvyklych nemoci, a to
prosté proto, Ze nemuze Cist aktudlni vyzkum-
né studie, ale musi byt $pi¢ckovym diagnostikem
a musi umét absenci dil¢i znalosti pfeklenout
systémem s Al, anebo ¥ici, Ze nevi (Rajpurkar et
al., 2022). Domnivame se, Ze zcela analogicky se
bude ménit profese pedagoga.

S nastupem umeélé inteligence se zd4, Ze dlou-
hé diskuse (typu ,fyzik ¢i chemik budou pfece
fyziku ¢i chemii udit lépe”), vracejici se od deva-
desétych let k narokim na pedagogické vzdélani
uditelt, konéi. Umeéla inteligence nenahradi udi-
tele, jen zdsadné zméni daraz na jeho pedago-
gické a pedagogicko-psychologické kompetence,



znalost, coz ji v zddném ohledu nevylucuje. Ani
lékate nem@Zzeme nahradit biology, pfestoze ti

vz

nesporné buitkdm a tkdnim rozuméji fadové lépe
nez lékati. Uditelé, stejné jako 1ékati, museji mit
schopnost chdpani celku, a pfedeviim vysoce
rozvinuté socialni a etické kompetence.

Priklady, se kterymi jsme pracovali, ukazuji,
ze umél4 inteligence (1) miZe uditeli usetfit vel-
ké mnozstvi ¢asu v nep¥imé vyuce, ktery muaze
investovat do socidlnich vztaht s zaky, (2) umoz-
fiuje uliteli tvotit diferencovanéjsi, vice indivi-
dudlni a specificky obsah, ktery povede ke zvy-
$ovani kvality edukace. Kterou cestou se uéitel
vydd, je na ném, byt se domnivame, Ze by mélo
jit primarné o hledani vhodného poméru mezi
témito cestami.

Al a filosofie vychovy

Doposud jsme se soustfedili na avahy ohledné
préce ucitele. Rekli jsme, ze uméla inteligence po-
vede k rozvoji profesionalizace ucitelské profese
a ze pokud ucitel dokaze vyuzivat umélou inteli-
genci jako pracovni nastroj, miZe mnoho svych
¢innosti provadét rychleji, personalizovanéj$im
zpusobem, mit vice ¢asu na kontakt s zaky, tedy
rozvijet vlastni pedagogizaci $kolniho prostoru.
Otéazkou, pted kterou nyni stojime, je, zda lze tim-
to zplisobem pracovat se stale stejnymi cili a me-
todami vyuky, nebo zda i ty musi projit néjakou
transformaci (Cern}'f, 2022; éip, 2019). Pokusime
se tedy nacrtnout nékteré dopady na filosofii vy-
chovy, které maji ale p#imy dopad do $kolni praxe.
Vice neZ obecnou konceptualizaci problematiky
tak chceme nabidnout pét konkrétnich podnéta
k ptemysleni o irdich charakteristikich eduka¢-
niho procesu:

a) Al a kladeni otdzek. Systémy vyuZivaji-
ci umélou inteligenci jsou pozoruhodné v tom,
Ze jen malokdy ndm umozZni ziskat pozadova-
nou odpovéd napoprvé. Témét vzdy se musime
doptévat, zpfesiiovat dotaz, jit do vétsiho detai-
lu. Ukazuje se, ze to, co v edukaci ma hodnotu,
neni odpovéd, ale pravé schopnost klast otdzky,
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ktera pfedpoklad4 urcitou znalostni bazi, ale také
schopnost reagovat na odpovéd. Skola by se méla
zalit soustfedit na to, Ze povede zaky vice ke kla-
deni otdzek a k dialogu nez k odpovédim. Ty jsou
nakonec u dobte poloZené otazky vétsinou rela-
tivné snadné. Utitel by mél chtit na své otdzky
dostavat nikoli odpovédi, ale dopliiujici otazky,
které povedou ke zptesnéni, k hlubdimu pfemys-
leni. Rozvoj kladeni otazek, které vychazeji z né-
jaké predbézné znalosti a postupné se zpresnuji,
je jednim z kli¢ovych dopadi umélé inteligence na
vzdélavaci metody, ale i na podobu testi a uvazo-
véani o edukaci jako takové.

b) Al a navrat filosofie. Floridi (2019) zduraz-
fiuje, Ze zijeme v zettabytové dobé. Mnozstvi dat,
které mame k dispozici, je zcela bezprecedentni.
Rychld produkce dat pisobi, Ze je nedokdZeme
zpracovavat, ze k velké ¢&asti vyzkumnych pro-
blémd méame data d¥ive, nez nas napadne se ta-
kové problematice vénovat. Potfebujeme nové
rozvinout schopnost ptat se, kldst otdzky na za-
kladé pohledu na neur¢itd, slozitd data. Zatimco
Heidegger (2009) vidél v technice konec filosofie,
nastup umélé inteligence a informa¢ni revoluce

vytvati prostor pro nové §kolni uchopeni edukace
ve filosofii, kterou je t¥eba u¢it nikoli jako déjiny
filosofie, ale jako schopnost se ptit na zakladé
zku$enosti se svétem, ve kterém Zijeme. Mnoho
otdzek, které takto dokazi studenti polozit, maze
byt pomoci umélé inteligence spole¢né zodpové-
zeno.

c) Al a odpovédnost. Generativni umél4 inte-
ligence voli nejpravdépodobnéjsi variantu od-
povédi na otdzku, coz ale nemusi znamenat,
Ze je spravna nebo pravdiva. Jakkoli moznosti
jednotlivych nastroji mohou byt fascinujici, je
tfeba s nimi vzdy pracovat velice obezfetné. Né-
kdy mohou ,halucinovat®, tedy produkovat zcela
nepravdivé informace (Hanna & Levic, 2023),
jindy mZeme narazit na eticky spornd tvrzeni.
Zaci by méli byt vedeni k tomu, Ze jsou to pravé
oni, kdo zodpovidaji za etické vyuZivini téchto
systému (véetné plagidtorstvi ¢i podvoda) a ne-
sou za né odpovédnost. Toto téma by skola méla
byt schopnd - naptiklad (byt nejen) v hodinach



informatiky - systematicky reflektovat. Zaci by
méli byt schopni pfemyslet o tom, jaké socidlni
dopady muze vyuzivani téchto nastroji mit (Ng
etal., 2021).

d) AI a proména ikoli. NedokaZeme spolehli-
vé poznat, zda ukol vytvarela uméla inteligence
nebo ¢lovék. MaZzeme mit podezieni, indicie, ale
jasné a kvalifikované rozlieni je témé¥ nemozné.
To znamend, Ze bude nezbytné ¢ast ukolu, které
zaktim zaddvame, redefinovat, pfepracovat, upra-
vit tak, aby pf#i jejich fe§eni mohli vyuZivat umé-
lou inteligenci a sou¢asné museli prokazat vlastni
odbornost, kreativitu, pracovitost. Cestou nemi-
ze byt tyto nastroje zakazat, nybrz s nimi praco-
vat pfiznané a reflektované.

e) Al a banalita. Poslednim bodem naseho se-
znamu je banalita ¢i praimérnost. Skoly stale — jak
zduraziioval Foucault - tenduji k ur¢ité kontrole
a disciplinaci, ke snaze vést z4ky k tomu, aby byli
pramérni, aby spliiovali urtité, doptedu stano-
vené normy (éip, 2019; Wolosky, 2014). Uméla
inteligence dokaze dosahovat ve stale vét3im
mnozstvi dkond primérnosti. Usilovat o pra-
mérnost nedavad zadny smysl. V pramérnosti se
zrcadli ky¢ (jak ukazuji generitory obrizkid)?!,
takze se zd4, ze jednim z bezprostfednich dopa-
da systémi s umélou inteligenci na edukaci bude
diraz na osobitost, jedine¢nost, pfekvapivost, na
podporu skute¢né kreativnich cest, které nemu-

Poznamky

si vést k uspéchu, ale Zaci se je uli systematicky
zkouset a evaluovat. Zda se, ze pottebujeme hle-
dat schémata uloh, u kterych nebude hodnoceny
vysledek, ale naptiklad originalita nebo pestrost
zvaZzovanych postupt a jejich ovétovini a zvaZo-
vani, nikoliv vlastni vysledek.

Zavér

V ¢lanku jsme se pokusili naznadit, jakym zpiiso-
bem se bude proménovat prace a profese ucitele
v kontextu vstupu umélé inteligence do edukaé-
niho procesu, ale i do $ir$ich socidlnich oblasti.
Za zasadni povazujeme zduraznit doporuceni
Narodniho pedagogického institutu CR, ze &koly
by umeélou inteligenci nemély zakazovat, ale Ze by
s ni méli spole¢né se z4ky pracovat, pfemyslet o ni
a kriticky ji integrovat tam, kde to p#inasi bene-
fity.

Domnivame se, Ze $kola se bude muset vice
zamérit na schopnost tvofit otdzky, hypotézy
a modely, pozorovat a ovétovat, kriticky hod-
notit, nez na znalosti faktli nebo konkrétnich
procedur a postupu. To jsou oblasti, ve kterych
je uméld inteligence vét$inou podstatné efek-
tivnéjsi nez ¢lovék. Cilem uclitele ma byt v této
oblasti pomoci sobé i druhym utvéftet, postupné
a reflektované, takovy sociotechnicky systém,
ktery mu umozni vykonavat konkrétni ¢innosti
efektivné a eticky (Ng et al., 2021).

1) Volné k vyzkouseni je napiiklad jazykovy model DALLE-3 prostfednictvim sluzby Microsoft Designer: https://designer.micro-

soft.com/
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Osvojeni ,,nominalizace* pro tvorbu kondenzovaného

vyjadreni v odborném textu

Clanek predstavi navrh vyukové jednotky za-
méfené na praci s odbornym textem na druhém
stupni zdkladni $koly. Soustfedi se na porozumé-
ni a osvojeni jazykového prosttedku nominalizace
vyuzivaného ve sféte psané odborné komunikace
(Cechova, 2008, s. 221). Dale zprosttedkoviva
vlastni zku$enost s vyukou této problematiky
a reflexi dané vyukové jednotky.

Nominalizace v éeské lingvistice

V ¢eské lingvistice nominalizaci rozumime opera-
ci, kdy je verbum finitum (sloveso v ur¢itém tva-
ru) tvofici pfisudek véty nahrazeno podstatnym
nebo pfidavnym jménem utvorenym od daného
slovesa (Karlik, 2017). Vyznam, ktery ptvodné nes-
lo ptisudkové sloveso, se tedy transformuje do jiné
slovnédruhové formy (Dane§, Hlavsa & Grepl, 1987,
s. 35-36), vécny vyznam odvozeného podstatné-
ho nebo ptidavného jména je v podstaté shodny
s vychozim slovesem (Dokulil a kol., 1986).
Uzitim takovych nomindlnich prostfedkd,
které nahrazuji slovesa, dochazi ke kondenzaci,
tedy ke ,zhusténi obsahu véty“. Vybér mezi kon-
denzovanym (jmennym) a nekondenzovanym
vyjadfenim (se slovesem v ur¢itém tvaru) patfi
k zdkladnim typum tzv. vyrazové konkurence.
Vyrazovi konkurence je zastfe$ujici pojem pro
mnozinu vyrazl, které se lisi svym stylistickym
charakterem, nikoliv v8ak vyznamem. Volba
mezi takovymi konkurenénimi vyrazy je ovlivné-
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na komunikaéni situaci, protoze zvoleny vyraz
ovlivni celkovy stylisticky raz (Jelinek, 2017)
- nap¥. ve sféfe bézné komunikace mezi priteli
volime jiné vyrazy neZz pti oficidlni komunikaci
s nadfizenym.

Cile vyuky ceského jazyka

Vyuka ¢eského jazyka na zdkladni kole by méla
zajistit rozvoj recepénich i produkénich schop-
nosti zaka. Zika se snazime vést k objevovani
a vlastni konstrukci znalosti, nikoliv k pfedava-
ni jiz hotovych poznatkd, které ma zik za ukol
reprodukovat (Spilkové, 2005, s. 49). Za hlavni
cil vyuky ¢eského jazyka pak povaZujeme roz-
voj jazykového védomi zdka a zdkovy komuni-
ka¢ni kompetence. Kli¢ovy je rozvoj schopnosti
komunikovat vhodné a p¥imétené vzhledem ke
komunikaéni situaci a zaméru, cehoZ docilime
kultivaci schopnosti rozliSovat, hodnotit a volit
komunika¢ni prosttedky vzhledem k jejich funkci
v komunikaci (Stépénik, 2020, s. 10-11; Cecho-
va, 1998, s. 10). Navrh vyukové jednotky, ktery
je predstaven nize, cile takto komunika¢né poja-
té jazykové vychovy napliluje, nebot vede zika
k osvojovani vybraného jazykového prostfedku
s védomim moznosti jeho funk¢niho vyuziti pti
tvorbé vlastniho odborného textu, zaroven viak
kultivuje schopnost porozuméni jazykového pro-
sttedku nominalizace.



Navrh vyukové jednotky

NiZe popsany plan vyukové jednotky, ktery jsme
posléze i realizovali, predstavi moznost préice
s odbornymi texty v hodiné ¢eského jazyka. Pti
vyuce zaméfené na odbornou komunikaéni sfé-
ru bychom méli zaky na zakladni $kole seznamit
s vlastnostmi odborného komunikatu, mezi které
patfi vécnost, pfesnost, jasnost a jednoznac¢nost
vyjadteni. Tyto rysy jsou dany uzivanim typickych
jazykovych prostfedkd, jako je neutrdlni slovni
zdsoba bez emocionélni ptiznakovosti, uZivini
termint a internacionalism a propracovanost
vétné konstrukee s uplatnénim vy$e zminéné no-
minalizace, jejimZ uzitim dosdhneme kondenzo-
vaného vyjadfeni.

V komunika¢nim pojeti vyuky éeského jazy-
ka, které usiluje o rozvoj schopnosti nasich zaka
komunikovat vhodné a ptiméfené vzhledem ke
komunika¢ni situaci a zdméru, je dtlezitou pod-
minkou pro dosazeni téchto cila prace s auten-
tickymi texty. Texty zvolené umérné k véku z4ka
mimo to pusobi i motiva¢né (srov. Stépanik,
2020, s. 123-124). Proto nas vyukovy postup
zakldddme na préci se dvéma mirné upravenymi
autentickymi textovymi uryvky. Tématem obou
textd je globalni oteplovdni. Zvolené téma po-
kladame za motivac¢ni prvek této vyukové jed-
notky — jedna se o problematiku aktudlni, o kte-
ré z4ci jiz néco védi, budou tedy v diskusich moci
uplatnit své predchozi znalosti, zdroveni viak
ptedpokladame, Ze se z text dozvédi k tématu
i néco nového. Vyukovd jednotka timto stavi na
mezipfedmétovych vztazich z oblasti pfirodnich
véd a na prarezovém tématu Enviromentalni vy-
chova (srov. RVP ZV, 2021, s. 133-136).

Zamérné volime texty se stejnym tématem
z ruznych zdrojd. Prvni uryvek byl pfevzat z in-
ternetové databaze referatd a semindrnich praci
iReferdty.cz, do které muzou p¥ispivat zaci za-
kladnich a sttednich $kol bez omezeni. Druhy
uryvek je ptrevzat z vyukového multimedidlniho
textu, ktery vznikl pod zastitou Institutu geolo-
gického inzenyrstvi Vysoké skoly bariské — Tech-
nické univerzity Ostrava. Zatimco u prvniho
textu neni zaji$téna potfebnd odbornost, pro-
toze neuvadi zdroje informaci, témé# nevyuziva
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terminologii oboru a je zpracovin v jednodu-
chych vétach, druhy text se opird o odbornou li-
teraturu, pfislunou terminologii uziva ptimére-
né a vyuziva i dalsi jazykové prosttedky odborné
komunika¢ni sféry, mezi které patti pravé vyse
zminénd nominalizace. Prace s takto zvolenymi
texty ndm umozni srovnani rizného zpusobu ja-
zykového zpracovani téhoZz obsahu.

P#i planovani jsme se inspirovali metodami
kritického mysleni. Jako zdklad ¢lenéni vyuko-
vé jednotky slouzil model E-U-R pojmenovany
podle t#i fazi, ve kterych probiha uéeni. Prvni
faze (evokace) ma u zakt vyvolat vnit¥ni motiva-
ci k uéeni a aktivizovat jiz osvojené znalosti o té-
matu. Model tedy pracuje s prekoncepty, soucas-
nymi pfedstavami o tématu, pojmu, problému,
kterym se budou Z4ci v pribéhu uleni zabyvat.
Aktivizace prekonceptt v prvni fizi vyukového
procesu umoziuje lépe strukturovat nové infor-
mace, které zak ziskava ve druhé fazi, fazi uvé-
domeéni si vyznamu informaci. Tfeti fazi modelu
je reflexe, béhem které se zik ohlizi za ué¢enim
a vytvari si o daném tématu nebo problému novy
obraz (Hausenblas & Kostalova, 2006, s. 54-55).
Vyukové jednotka koncipovana v souladu s tim-
to modelem ndm umoziiuje klast diraz na pro-
pojeni uéiva se zkuenostmi, osobnimi prozit-
ky, vlastnimi nazory a predstavami z4ka. Nase
vyukova jednotka je tedy sestavena v duchu na
dité orientovaného, tzv. humanistického pojeti
vyucovani (Spilkova, 2005, s. 48-54).

P#i vlastni praci s zadky jsme vyuZili metodu
planovani pozpatku (o planovani pozpatku napt.
Kostélova & Hausenblas, 2004), kdy jsme nej-
dtive formulovali dva cile, kterych maji Zzici na
konci hodiny dosdhnout: (1) zdk vysvétli rysy
nominalizace v odborném textu; (2) zak posoudi
stylisticky charakter textu.

Evokace

Abychom v souladu s vy$e zminénym mode-
lem E-U-R zdky uvedli do tématu, na které jsou
uryvky orientovéany, volime otdzku do skupinové
diskuse: ,Co vite o globalnim oteplovani?“ For-
mu skupinové diskuse volime zadmérné, protoze



umoziiuje zakim na sebe navzijem reagovat a do-
pliiovat se.

Uvédomeéni si vyznamu informaci

V dalsi fazi vyufovacitho procesu ptistoupime
k ¢etbé obou autentickych uryvka. Prvni aryvek je
prevzat ze §kolského referatu, druhy z popularné
nau¢ného vyukového materidlu vzniklého v uni-
verzitnim prostredi, jak je uvedeno vyse. V této
fazi viak zakdm jesté zamérné zdroje, ze kterych
jsou uryvky pievzaty, neptedkladame. Tento po-
stup volime proto, abychom zdktim umoznili sou-
sttedit se na zplsob zpracovani tématu, aniz by-
chom je ovlivnili uvedenim zdroj textt. K praci
se zdroji ptristoupime aZ v dalsim kroku.

Text €. 1

V soucasné dobé je realitou globdlni otepleni. Zemé
se neustdle vice a vice ohtivd, astéjsi jsou boute,
zdplavy i sucha. Déje se to kviili tomu, Ze lidé stdle
vice spaluji fosilni paliva, a proto stoupd koncentra-
ce oxidu uhlititého v atmosfére

https://ireferaty.cz/323/3208/Globalni-oteplo-
vani; cit. 2022-09-20 (upraveno).

Text €. 2:

Princip globdlniho oteplovdni tkvi ve zvysSovdni
primérné teploty na zemském povrchu v dusledku
zvyseni koncentraci sklenikovych plynti v atmosfé-
e produkovanych mimo jiné i spalovdnim fosilnich
paliv
(http://geologie.vsb.cz/jelinek/tc-global-oteplova-
ni.htm#oteplovani; cit. 2022-09-20 (upraveno).

Otazky a ukoly, které ziktim piedklddame, maji
za cil zprostfedkovat pozndni, Ze totoZny obsah
muze byt rizné jazykové zpracovin a Ze volba
syntaktickych (vétnych) konstrukci rozhoduje
o stylovém charakteru sdélovaného obsahu. Nej-
prve ovéfime, Ze jsou Zaci schopni texty zaradit
do odborné komunika¢ni sféry prostfednictvim
otazek: ,Kde byste se s takovymi texty setkali?
Jaké maji téma? Jaka je jejich funkce?” Chceme
dospét k tomu, Ze se jedna o texty z odborné ko-
munika¢ni sféry, téma maji spole¢né (globalni
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oteplovani) a jejich funkce je totozna: maji ¢tena-
te informovat, poutit o daném tématu.

Nésledné se soustfedime na konkrétni infor-
mace, které texty Ctenati predavaji. Zakim za-
dame tvorbu heslovitych vypiskd z obou texta
pomoci grafického organizéru v podobé dvou
sloupct. Tak by méli Zaci dojit k poznani, Ze oba
uryvky predavaji zhruba stejné informace, maji
tedy velmi podobny obsah a, jak jsme jiz zjistili
vySe, totozné téma a funkci. Nejprve nechime
zaky pracovat samostatné, poté spole¢né vytvo-
time zapis na tabuli.

Dile se uz zamétime na jazykové zpracovani
informaci z obou textl. Zakd se ptame: ,Jak tex-
ty tyto informace pfedavaji?“ Predpoklidame,
ze takova otazka je pro zaky p#ilis obecnd, proto
jsme p¥ipravili sadu konkrétnich otazek a ukolq,
které z4ky dovedou k reflexi uziti syntaktickych
(vétnych) konstrukci: ,Kolik vét obsahuje prvni
uryvek? Kolik vét druhy?“ Zde by zaci méli bez
problému uréit, Ze v prvnim textu mame jednu
vétu jednoduchou a dvé souvéti o dvou a o tfech
vétich, celkem tedy Sest vét, zatimco druhy text
obsahuje vétu jednu.

Na tomto misté se vracime k zdkovskym vypis-
kam. Jak jiz bylo zminéno, zidky chceme dovést
k poznéni, Ze stejny obsah miZe byt predavin
raznou formou, v tomto konkrétnim ptikladé
tedy dochazime k poznani, Ze jedna véta predava
stejné mnozstvi informaci jako gest vét. Zaka se
dale ptame: ,Cim je zptisobeno, Ze je tato jedna
véta tak dlouha? Cim jsou zde nahrazena slovesa
v urditém tvaru?“ V tomto momenté Zaci pojme-
nuji, ze ve druhém textu jsou slovesa nahrazena
podstatnymi a pfidavnymi jmény, kterd jsou od
téchto sloves odvozena. Text predivi nevétnou
(nominéalni) formou stejné mnozstvi informa-
ci jako uryvek vyuzivajici vyhradné vétné kon-
strukce. Na tomto misté povazujeme za vhodné
zavést terminy nominalizace a kondenzace.

Reflexe

Ve fazi reflexe se vracime k tématu globalniho
oteplovéni a zaroveri se zabyvame funkci nomina-
lizace. Vedeme zaky k poznani, Ze se jednd o pro-



sttedek kondenzace vyjidfeni, ktery je typicky
pro sféru odborné komunikace.

Zaky vyzveme, aby zhodnotili, zda se o téma-
tu globalniho oteplovani dozvédéli z textl néco
nového, a aby shrnuli, co o globdlnim oteplovani
védi celkové. Zaroven vedeme zaky ke sledovani
vlastnich jazykovych projevi a hodnoceni, kte-
rému uryvku se spie blizi formulace vlastnich
odpovédi: ,,Pouzivite jmenné konstrukce v mlu-
veném projevu?“ Na tomto misté zapojime praci
s korpusem (Machiélek, 2019), nechdme z4ky sa-
mostatné dohledat konkuren¢ni ptiklady (napt.
spalovat a spalovédni) a potvrdit tak poznani, Ze
nominalizace je prosttedkem frekventovanym
v psanych komunikitech odborné komunikaéni
sféry.

Realizace vyukové jednotky

Vyukova jednotka byla realizovana s zaky devaté-
ho ro¢niku ZS. Zaci se jiz s texty odborné komu-
nikaéni sféry setkali, samostatné tvotili vypisky,
referdty a pracovali s internetovymi zdroji. Zaro-
venl se tito Zaci v minulosti setkali s jazykovym
udivem, na kterém nize pfedstavena vyukova jed-
notka stavi — jsou schopni rozligit vétu jednodu-
chou, zplisoby obohacovani slovni zasoby a slovni
druhy. Vyuka probéhla ve dvou ttidach devitého
ro¢niku zdkladni 8koly. Potvrdil se predpoklad, ze
je globalni oteplovani Zivé a aktudlni téma i pro
zaky zakladnich gkol.

V evokaéni fazi vyuky zaci k tématu global-
niho oteplovani naptiklad uvadéli: ,znamena
to, ze se zvySuji teploty na Zemi®, ,planeta se
ohtiva®, ,8kodi to Zivotnimu prostfedi®, ,kvuli
globalnimu oteplovani vymiraji zvifata“. Na za-
kladé téchto reakci soudime, Ze je téma disku-
tovdno v pfedmétech ptirodovédnych; ukizalo
se, ze Z4ci o tématu povédomi maji. Podatilo se
tedy aktivizovat prekoncepty tykajici se tématu,
kterym se vybrané uryvky zabyvaji, a také dobie
zapojit meziptedmétové vztahy.

Ve fizi uvédoméni jsme pristoupili k praci
s texty. Na zadané otazky a ukoly Zici reagovali
dle otekavani. Nejprve zaci samostatné tvotili
vypisky, poté jsme spole¢né provedli zépis na ta-
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buli. Zaci méli moznost podle zapisu na tabuli
své vypisky doplnit. Zapisy, které jsme spole¢né
ve t¥idach na tabuli vytvotili, vypadaly nésledov-
né:

Text ¢.1

- ohtivini Zemé

- vliv na klima

- vétsi spalovéni fosilnich paliv

- dusledek: narast koncentrace CO2

Text €. 2

- zvy$ovani teploty na Zemi

- disledkem vy3si koncentrace sklenikovych
plynt

- sklenikové plyny: produkt spalovani fosilnich
paliv

Po heslovitém zdpisu informaci z obou dryvki do
grafického organizéru v podobé dvou sloupct Zaci
jednoznacné odvodili, Ze se texty obsahové p#ibli-
Zuji.

V dalim kroku, kdy jsme ptistoupili k hod-
noceni uZitych jazykovych prostfedki v obou
uryvcich, dle ocekavani zaci nereagovali na otdz-
ku ,Jak texty tyto informace pfedavaji?, ale od-
povidali vétsinou ,nevim®. Z toho usuzujeme, Ze
je otazka pro zaky pt#ili§ obecnd a nevédéli, na
co se zamé¥it. Otazku jsme tedy rovnou doplnili
v pldnu uvedenymi podotazkami, které vedou ke
srovndni uzitych vétnych konstrukci v textech.
Na tomto misté nas prekvapilo zjisténi, Ze né-
kteti zaci devitého ro¢niku na otdzku ,Kolik vét
obsahuje prvni uryvek?“ odpovédéli, ze obsahuje
véty t¥i, protoze zaménili pojem véta a souvéti.
Bylo tedy nutné p¥ipomenout, Ze pocet vét po-
zndvame podle poctu ptisudka tvofenych slo-
vesnym tvarem urlitym. Zaci poté vyjmenovali
a spotitali slovesné ur¢ité tvary v jednotlivych
uryvcich a dosli k pozndni, Ze prvni text se skla-
da ze Sesti vét, druhy z véty jedné.

Névratem k heslovitym vypiskm Zaci zjisti-
li, Ze Sest vét predava stejné mnozstvi informaci
jako véta jedna. P#i otdzce ,Cim je zpusobeno,
Ze je tato jedna véta tak dlouha?“ Zzaci nejprve
reflektovali to, jak véta vypadd na prvni pohled
- nejsou tam ¢arky a je tam jen jedna tecka, ne-



smétovali tedy k podstaté problému kondenzo-
vaného vyjadteni. Po zopakovani otazky viak uz
néktefi zaci odpovidali, ze ,se ve vété nachazi
hodné informaci, i kdyz ma4 jen jeden p#isudek".
V tomto bodé uz se tedy ptimo dotkli problému
kondenzace. Na otazku ,Cim jsou zde nahraze-
na slovesa v ur¢itém tvaru?“ zici dokazali vybrat
ptiklady podstatnych jmen a p¥idavnych jmen,
ktera jsou odvozena od sloves a ktera ve druhém
textu nahrazuji slovesni vyjddfeni (nejcastéji
zaci uvadéli ptipady spaluje - spalovani, ohtiva
- zvy$ovani teploty).

Ve fazi reflexe nékteti Zaci uvedli, Ze nemé-
li povédomi o hlavni p¥i¢iné procesu globélniho
oteplovani. Ukazalo se tedy, Ze Zaci znaji disled-
ky tohoto jevu, nevédi viak jak a pro¢ vznika.
Toto zjisténi pokladadme za dulezité i pro praci
v dalsich pfedmétech, ve kterych je mozné téma
rozvijet.

Pt#i zdvére¢né diskusi zici zaroven dle oéeka-
vani nomindlni konstrukce nevyuzivali, své od-
povédi tvofili pfevdzné v jednoduchych vétach &
soufadnych souvétich (napt. ,Védél jsem, Ze glo-
bélni oteplovani znamena, Ze se Zemé otepluje®;
,Nevédéla jsem, co jsou ty sklenikové plyny, uz
jsem to slySela, ale nevédéla jsem, Ze to souvi-
si“; ,Méni se pocasi, to mé zaujalo®). Od sloves,
ktera ve svych odpovédich v diskusi pouzili, poté
zkouseli tvotit déjova substantiva a adjektiva,
napt.: oteplovat — oteplovani; spalovat - spalo-
véani; produkovat - produkovany, produkce; ohti-
vat — ohfivajici se, ohfivani; ménit — ménici se,
proména. Vyskyt slovesnych a jmennych tvart
poté zaci ovétovali v Ceském narodnim korpusu,
ktery ukizal vyssi vyskyt jmennych vyjadfeni ve
sféfe psané odborné komunikace.
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Domnivime se, Zze stanovené cile byly napl-
nény a zaky jsme dovedli k pochopeni funkce
jazykového prostfedku nominalizace. Vyuko-
v4 jednotka méla expoziéni charakter a jsme si
védomi, Ze by bylo nanejvy$ vhodné poznani
upevnit nejlépe prostfednictvim produktivnich
¢innosti. Zde tedy spatfujeme potenciél ke tvor-
bé navrhi daldich vyukovych jednotek cilicich
k upevnéni daného jazykového prostfedku.

Zavérem

Clanek zachycuje nasi zkusenost s planovanim
a realizaci vyukové jednotky zaméfené na praci
s komunikaty ze sféry odborné komunikace. Pro
plan vyukové jednotky jsme zvolili model E-U-R,
ktery pracuje s aktivizaci prekonceptd a ohli-
zenim se za vlastnim ufenim. Hlavnim cilem je
predstavit z4kim nominalizaci jako prostfedek
kondenzovaného vyjadfeni typického pro psané
odborné komunikaty. V souladu s komunika¢ni-
mi cili jazykové vychovy, o kterych jsme se zmi-
novali vy$e, vedeme zaky k védomému osvojovani
jazykovych prostfedka a k chapani jejich funkce
(srov. Cechova, 1998, s. 10; Stépanik, 2020, s. 10—
11). Cilem je rozsitit repertodr jazykovych pro-
sttedkd, mezi kterymi zak p#i komunikaci voli.
K tomu v8ak nestaci schematické osvojeni, ale je
tteba zdky vést k pochopeni funkce konkrétniho
jazykového prosttedku, aby byl zak schopen dany
prostiedek vyuzit adekvatné vzhledem ke komu-
nikaéni situaci. V tomto spatfujeme vyznamnost
ptedkladaného navrhu vyukové situace.
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Z PRACI STUDENTU

Stépanka Horakova

Studium v zahranici ja

CISLO 0372024 | ROCNIK 148

ko prilezitost pro osobnostni

a profesni rozvoj budouciho ucitele

Alkoliv studium v zahraniéi neni Zddnou novin-
kou, stéle je okolo tohoto tématu mnohé ke zkou-
mani. Text ¢ldnku vychdzi z diplomové prace,
jejimz cilem bylo zjistit, jak studium v zahrani¢i
rozviji budouci uéitele v ramci jejich osobnostnich
a profesnich kompetenci.

Mnoho laikt i specialistt mé pfedstavu o tom,
jaky by mél idedlni uditel byt, jaké kompetence
by se mél pti své profesni ptipravé snazit osvo-
jit, aby byla jeho prace maximalné efektivni. Stu-
dium v zahrani¢i je jednou z mnoha cest, které
mohou pomoci budoucim uditeldm tyto kompe-
tence ziskat. A¢koliv se text diplomové préce za-
méfuje predevsim na budouci uditele 1. stupné,
muZe byt zajimavy i pro ostatni kolegy.

Teoreticka vychodiska

Podle Evropské komise (Europa.eu, 2022) je hlav-
nim cilem podpory zahrani¢nich studijnich poby-
th predpoklad, Ze zahrani¢ni zkugenost pozitivné
ovliviiuje kvalitu vzdélavani, coz nasledné muze
vést k flexibilnéjdimu uplatnéni na trhu prace.
Nejen wtitelé, ale lidé pracujici nap#i¢ raznymi
obory tak maji vét$i Sanci najit si zaméstnani
i mimo svou rodnou zemi, pokud se jim tato vy-
hlidka bude zdat ldkava. Studium na zahrani¢ni
univerzité je v8ak rovnéz atraktivni polozkou
do zivotopisu téch, kte#i chtéji ziistat a pracovat
v Ceské republice. Investice do vzdélani se tedy
vyplati v jakémkoliv p¥ipadé.

Vyzkum se zamétoval predevsim na fazi pre-
gradudlni p¥ipravy budoucich u¢itelt. Divod je
ten, Ze studenti v tomto obdobi vyjizdi do zahra-
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niéi nejéastéji, nebot jsou k tomu nejvice podpo-
rovani nejen samotnou fakultou, ale také spole¢-
nosti. Mohou se tak vénovat pfedev$im svému
vlastnimu rozvoji.

o

Studium v zahrani¢
Kvalitni vzdélani je cilem snad v8ech statd nap#ic
Evropou. Evropskd unie ho dokonce povazuje
za jednu ze svych klicovych priorit. I pfestoze je
organizace $kolstvi v kompetenci kazdého statu
zvlast, spolupracuji na propojenosti, kterd exis-
tenci studia v zahrani¢i umozniuje. Z toho vyply-
v4, ze se ¢lenské staty aktivné podileji na podpote
spoluprace univerzit, mobilit student a zvy$o-
vani jejich kvalifikace v ramci zku$enostniho
vzdélavani. A je to pravé zkugenost, kterou ten-
to vyzkum povaZuje za podstatny prvek potfebny
pro ziskani klicovych kompetenci uditele.
Studium v zahrani¢i ma za cil nejen zvySova-
ni celkové drovné vzdélanosti obyvatel EU, ale
i zlepeni mezilidskych vztahd, stirdni rozdi-
la a prohlubovani mezikulturnich vazeb, které
slouzi jako prevence proti nesnéisenlivosti a ne-
pochopeni. Ma tedy pfimé pf¥inosy pro spolec-
nost. O téchto a mnoha dalgich ptinosech hovoti
ve svém ¢lanku Netz (2021). Ten odkazuje mimo
jiné na studie Wolffa a Borzikowského (2018),
ktera se zabyva multi- nebo interkulturni cit-
livosti a kompetencemi studentd studujicich
v zahraniti, stejné jako studii Andersona (2006)
pohliZejici na stejné téma z pohledu kratkodo-
bych stazi. Nejrozdifenéj$im a nejznadméjsim
projektem pro studium v zahraniéi u nas je stu-



dijni program Erasmus+, diplomovi prace se
proto svou teorii i vyzkumem zaméfuje pravé na
néj.

Ucitelska osobnost a nabyvani klicovych
kompetenci budouciho ucitele

Vyjet do zahraniéi s cilem ziskdvat zkuSenosti
a zazitky, poznavat nové lidi a kultury je védoma
volba ulastnika. Jedna se o odpovédné rozhod-
nuti, kdy se student ulitelstvi (ptipadné uditel)
rozhodne investovat svij ¢as, energii a mnohdy
i finance do nadstavby k béZznému vzdélani.

Zatimco vyhody pro profesni rozvoj, mezi
které patti sezndmeni s odlisnymi vzdélavacimi
systémy a metodami i u¢inéni pokroku ve studij-
nim oboru, se mohou zdat o¢ividné, Zivot mimo
zndmé prosttedi domova ma velky vliv rovnéz
na ulastnikovu osobnost. V w¢itelstvi jako v jed-
né z mala profesi je pravé osobnost téch, kteti
v této profesi plisobi, nesmirné dulezita, protoze
ucitel pasobi svou osobnosti jak na obsah vzdé-
lavani, tak na détskou skupinu i na jednotlivé
déti. Obzvl4sté ucitelé na 1. stupni ¢asto travi se
svymi zdky velké mnozstvi ¢asu. Nejsou s nimi
pouze pri ptimé pedagogické ¢innosti, ale také
o prestavkich, na $kolnich vyletech a nékte#i
i v ¢ase odpoledni druZziny. V tak rozsihlém ca-
sovém useku se nelze ubranit vyraznému proje-
vu vlastni osobnosti. To ve své publikaci potvr-
zuje Hadj-Moussova (2012, s. 58), kde tvrdi, ze
»o0sobnostni charakteristiky jsou neoddélitelné
od vykonu ulitelského povolani®.

Kli¢ové je uvazovani nad tim, do jaké miry jsou
lidé schopni ovlivnit rozvoj své vlastni osobnos-
ti. Cakirpaloglu (2012, s. 52) tvrdi, Ze ¢lovék si
v prubéhu Zivota buduje svou vlastni osobnost.
Pokud tomu tak je, pak se studenti, kte#{ se roz-
hodnou odjet studovat do zahrani¢i, védomé
pokousi ve svém zivoté posunout a dosdhnout
u sebe ur¢itych zmén. Dulezité je proto zjistit,
do jaké miry se ulastnikim studijniho pobytu
podatilo dosdhnout uréitych zmén své osobnosti
i v ramci profesnich klicovych kompetenci.
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Klicové kompetence ucitele

Predpokladda se, ze si student ucitelstvi za¢ne jiz
v rdmci své pregradudlni ptipravy budovat $ka-
lu pottebnych profesnich kompetenci, které mu
budou k uzitku v rdmci jeho profese, a bude je
hloubéji rozvijet v pribéhu prvnich nékolika let
své praxe. Kli¢ové kompetence ulitele jsou téma,
kterym se zabyvala a stale zabyva fada odborniki
(Korthagen (2011), Prucha (2002, 2008), Spil-
kova (2008), Svec (1999), Vasutova (2001), Vi-
teckova (2018)), autoti se viak pfesné neshoduji
na tom, o které konkrétni kompetence se jedna.
Nakonec byl pro potfeby vyzkumu vybran vycet
podle Vagutové (2001, s. 37-40), protoZze obsahu-
je podrobny popis kompetenci, ktery se stal vy-
chodiskem pro detekci jednotlivych kompetenci
v procesu vyzkumného $etfeni. Kompetence jsou
uvedené v tabulce 1. Posun se v ramci vyzkumu
sledoval u véech z nich.

Reflektivni model pregradualni pfipravy
uciteld

Aby bylo mozné zjistit, jak se ulastnici zménili
v disledku svého studia v zahrani¢i, bylo nutné
podrobit jejich zaZitky ze zahrani¢niho studia re-
flexi a analyze. Kli¢ovou roli tu hraje zkugenost
jakozto vychodisko uéeni v pregradudlni ptipravé
budoucich uciteld. Reflektivni model uditel-
ského vzdélavani klade duraz na systematic-
kou reflexi studentovy pedagogické praxe,
ktery se tak muZe poutit z vlastnich ¢innosti a u¢i
se na né nahliZet z rznych dhla pohledu.

Jako vhodny model pro reflexi byl zvolen mo-
del ALACT Freda Korthagena, ktery byl pouzit
jako jedna z vyzkumnych metod v diplomové
praci. Jde o prakticky a snadno aplikovatelny po-
stup na zdkladé péti opakujicich se kroku, ktery
muze kdokoliv pouZit na svou vlastni Zivotni ¢&i
profesni zkugenost.

Jakozto studentka ucitelstvi, kterd pouzila
model ALACT, jsem nejprve jednala (Action),
coz je v ptipadé této diplomové prace absolvo-
vani studijniho pobytu v zahrani¢i. Nédsledoval
zpétny pohled na jednani (Looking back on the
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(1) Kompetence oborové predmétova

(2) Kompetence didakticka a psychodidakticka

Ucitel:
- méa osvojeny systematické znalosti aprobacniho oboru

v rozsahu a hloubce odpovidajici potfebam 7S/SS

- je schopen transformovat poznatky prislusnych védnich
obort do vzdélavacich obsahd vyucovacich predmétd

- dovede integrovat mezioborové poznatky do vyucovacich
predmétd a vytvaret mezipredmétové vazby

- umi vyhledavat a zpracovavat informace zejména v rémci
aprobacnich oborl, dosponuje uzivatelskymi dovednost-
mi, ovlada informacni a komunikacni technologie

- je schopen transformovat metodologii poznavani daného
oboru do zplsobu mysleni Zakd v daném vyucovacim
predmétu

Ucitel:
- ovlada strategie vyucovania uceni v teoretické a praktic-

ké roviné ve spojeni s hlubokymi znalostmi jejich psycho-
logickych, socialnich a kauzalnich aspektd

- dovede uzivat zékladni metodicky repertoéar ve vyuce da-
ného predmétu a je schopen prizplsobit jej individualnim
potfebam zakd a pozadavkdm konkrétni Skoly

- ma prehled o vzdélavacich programech v ramci daného
stupné vzdélavani a dovede s nimi pracovat pri tvorbé
projektd vlastni vyuky

- mé znalosti o teoriich hodnoceni a jejich psychologic-
kych aspektech a dovede pouZivat néstroje hodnoceni
vzhledem k vyvojovym a individualnim zvlastnostem zakd
a pozadavklm konkrétni Skoly

- dovede uZivat informacnich a komunikacnich technologii
pro podporu uceni zakd

(3) Kompetence obecné pedagogicka

(4) Kompetence diagnosticka a intervencni

Ucitel:

- ovlada procesy a podminky vychovy v roviné teoretické
a praktické, spojené s hlubokou znalosti jejich psycholo-
gickych, socialnich a multikulturnich aspektd

- dovede se orientovat v kontextu vychovy a vzdélavani
na zékladé znalosti vzdélavacich soustav a trendl ve
vzdélavani

- je schopen podporovat rozvoj individualnich kvalit zakd
v oblasti z&jmové a volni

- mé znalosti o pravech ditéte a respektuje je ve své peda-
gogické praci

Ucitel:

- dovede pouzit prostfedky pedagogické diagnostiky ve
vyucovani na zakladé znalosti individualnich predpokladd
zaka a jejich vyvojovych zvlastnosti, dovede diagnostiko-
vat socialni vztahy ve tridé

- je schopen identifikovat Zaky se specifickymi poruchami
uceni a chovani a dovede uzptsobit vybér uciva a metody
vyucovani jejich moznostem

- ovlada zplsoby vedeni nadanych z&kd ve vyucovani

- je schopny rozpoznat socialné patologické projevy zakd,
Sikanu a tyrani a znd moznosti jejich prevence a napravy,
které zprostredkuje

- ovlada prostredky zajisténi kazné ve tridé a umi Fesit Skolni
vychovné situace a vychovné problémy

(5) Kompetence socialni, psychosocialni a komunikativni

(6) Kompetence manazerské a normativni

Ucitel:

- ovlada prostredky utvareni pfiznivého pracovniho/uceb-
niho klimatu ve tridé/Skole na zakladé znalosti socialnich
vztahl zakd

- ovlada prostredky socializace zZakd a dovede je prakticky
Vyuzit

- dovede se orientovat v naro¢nych socialnich situacich
ve skole i mimo $kolu a je schopen zprostredkovat jejich
reSeni

- znd moznosti a meze vlivu mimoskolniho prostredi, vrstev-
nik& a médii na zéky, dovede analyzovat priciny negativ-
nich postojl a chovani zakd a uzit prostfedky napravy

- ovlada prostredky pedagogické komunikace ve tfidé/skole

- dovede uplatnit efektivni zplsoby komunikace a spolupra-
ce s rodici, orientuje se v problematice rodinné vychovy

Ucitel:

- ma zakladni znalosti o zékonech a dalSich normach
vztahujicich se k vykonu jeho profese a k jeho pracovnimu
prostredi

- orientuje se ve vzdélavaci politice a je schopen reflexe ve
své pedagogické praci

- ovlada zakladni administrativni Gkony spojené s evidenci
zak{ a jejich vzdélavacich vysledkd, ovlada vedeni zazna-
mU a vykaznictvi

- disponuje schopnostmi a dovednostmi organizovat mimo-
vyukové aktivity v ramci tfidy a Skoly

- ovlada zplsoby vedeni 7akd a vytvari podminky pro efek-
tivni spolupréci ve tridé

- je schopen vytvaret projekty institucionalni spoluprace
véetné zahranicni

(7) Kompetence profesné a osobnostné kultivujici

Ucitel:

- ovlada sSiroky rozsah znalosti vSeobecného rozhledu, tj. znalosti filozofickych, kulturnich, politickych, pravnich, ekonomic-
kych, a dovede jim plsobit na formovani postojt a hodnotové orientace zakd, umi vystupovat jako reprezentant profese
na zékladé osvojeni - méa predpoklady pro kooperaci s kolegy ve sboru

- je schopen sebereflexe na zakladé uplatnéni nastrojd autodiagnostiky a autoevaluace a hodnoceni vykonu rdznymi subjekty

- je schopen reflektovat vzdélavaci potreby a zajmy zakd a zmény vzdélavacich podminek ve své pedagogické praci

Tabulka 1: Profesni kompetence ucitele
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Obrazek 1: Reflektivni model ALACT

zdroj: www.researchgate.net/figure/The-alLacT-model-of-reflection-Korthagen

action), se kterym tésné souvisi uvédomovdani si
podstatnych aspektd zku$enosti (Awereness of
essential aspects). Po uvdzeni, co bylo na dané
zku$enosti dilezité pro osobnostni a profesni
rozvoj studenta, p¥islo vytvoreni alternativnich
postuptl jedndni (Creating Alternative methods
of action). V tomto kroku se hledaji mozné odpo-
védi na otdzku: Co by bylo potteba zménit, aby

vvvvvvvvvv

V idealnim ptipadé nasleduje vyzkougeni (Trial).
Osobné jsem vsak nemohla v dobé psani diplo-
mové prace absolvovat dalsi zahrani¢ni program,
abych mohla aplikovat posledni bod modelu.

Kortagen (2011) postavil svij model na my-
Slence, Ze se student pedagogického oboru pro-
chézejici samostatné modelem ALACT stane lep-
$im ulitelem svym ustaviénym a uvédomélym
u¢enim se z vlastni zkusenosti. To podporuje
teorii diplomové prace, Zze studium v zahranici
jakozto zkugenost dlouhodobé ovliviiuje studen-
ty utitelskych oboru.

Design vyzkumného setreni

Koncept vzdélavaciho programu Erasmus+ stoji
na pfedpokladu, ze studium v zahraniéi pozitiv-
né ovliviiuje uéastniky mobility ve vech sférach
vzdélavéani, a to véetné odborné ptipravy.

Aby prace dosahla co nejlépe svych cild, byl pro
plan vyzkumu zvolen takzvany ,vyzkum pomoci
michdni metod” podle Hendla (2016, s. 56), kdy
se stfida metoda kvalitativni, kvantitativni a na
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zavér opét kvalitativni. Tento ptistup nechava
vyzkumnikovi mozZnost zvolit kombinaci obou
ptistupu tak, aby se navzajem doplilovaly.

Data byla sbirdna od tdnora 2021 do kvét-
na 2022. Nejprve byla pouzita hloubkova reflexe
mé vlastni zkuSenosti ze zahrani¢niho studij-
niho pobytu za pomoci pravé vyse uvedeného
modelu ALACT. Na zakladé poznatka ziskanych
touto metodou bylo mozné pokro¢it k nasledu-
jici ¢asti vyzkumu, kterym bylo dotaznikové Se-
tteni. Dotaznikové otazky byly formulovany na
zdkladé modelu ALACT. Pokud naptiklad bylo
diky modelu ALACT oznaceno fe$eni problému
(osobnostni rozvoj budoucich utitel) ¢ pozna-
vani novych metod a postupt ve vyuce (profesni
rozvoj) jako podstatné aspekty, dotazovala jsem
se na né i dalgich studentt v rdmci dotaznikové-
ho Setfeni. Cilem bylo zjistit, zda vypozorované
podstatné aspekty zkuSenosti z predchozi ¢as-
ti vyzkumu odhalili p#i svém studijnim pobytu
v zahrani¢ii daldi studenti pedagogickych obora,
nejen ja osobné.

Pro ti¢el vyzkumu byli osloveni vichni studen-
ti vyjizdéjici pod zastitou fakulty v letech 2017-
2020 do zahrani¢i a splitujici nékolik zdkladnich
podminek (nap#iklad uskute¢néni pobytu v dél-
ce alesponi 1 semestr). Kontaktni informace byly
poskytnuty pod dohledem Oddéleni pro mezina-
rodni vztahy na Pedagogické fakulté Univerzity
Karlovy. Z oslovenych 247 studentt vyplnilo do-
taznik 81 respondentd.

Dotaznik byl vytvofen tak, aby zkoumal
miru ocfekdvani pred vyjezdem do zahranici
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a subjektivni pocit jejiho naplnéni po névratu.
Vysledky prokézaly mimo jiné pozitivni vliv na
rozvoj sebe sama a na vnimani odli$nosti v mys-
leni a chovani cizich narodnosti ve vét$i mite, neZ
respondenti pfedpokladali pfed svym odjezdem.

Ukazuje se, Ze respondenti nevykazuji vy-
raznou zménu postoju v kategoriich, které jsou
¢asto povazovany za hlavni davody vyjezdu do
zahrani¢i, nap¥. zlep$eni v cizim jazyce a sezna-
meni s novymi lidmi v osobni roviné, seznameni
s odli$nymi vzdélavacimi systémy ¢i pokrok ve
studijnim oboru v roviné profesni. Je tomu tak
predevsim z divodu, Ze jsou o¢ekavani v této ob-
lasti vysokd (mohou byt vyznamnym motivaé-
nim faktorem k vyjezdu samotnému) a zahrani¢-
ni pobyt tyto ptredpoklady potvrzuje.

Ve vyzkumu se vymykala ze statistickych od-
chylek pouze ¢ast v oblasti akceptace toho, Ze
cizi ndrody se chovaji a ptemysli odli$né nez do-
tazovany respondent. MizZe jit o vliv globaliza-
ce. Dnesni generace budoucich ulitelt vyrostla
s tim, Ze se ndzory, kulturni hodnoty, zbo#i a po-
dobné neustéle vyménuji po celém svété. Kdyz se
viak stfetnou s lidmi z jinych zemi tva#i v tvar,
mohou byt ptekvapeni tim, Ze ne v$ichni jsou
stejni a Ze nemysli stejné jako oni.

Po analyze miry mozného vlivu zahrani¢nich
pobytl na studenty pedagogické fakulty skrze
dotaznik nasledovaly rozhovory se $esti respon-
denty. Tibyli vybrini z G¢astnikd dotaznikového
Setfeni, ktefi na konci dotazniku vyjadtili sou-
hlas s ucasti v dalsi fazi vyzkumu.

Rozhovory s respondenty

Vsichni d¢astnici rozhovort se nehledé na okolnosti
jejich pobytu shodovali na tom, Ze se citi byt casem
stravenym v zahrani¢i obohaceni. A¢koliv vyzkum
sledoval subjektivni efekt pobytu na budouci udi-
tele, tedy jak kazdy z nich svou zku$enost vnimal,
ucastnici rozhovort se shodli na nékolika zdsadnich
bodech, které spole¢né provazely jejich zkugenost.
Pattilo sem seznamovani s novymi lidmi a zvladani
tézkosti v podobé zmény prostfedi a pocitu samoty.

I v profesni roviné doglo podle ué¢astnikl roz-
hovori ¢astetné k vyvoji. Nejvétsi posun ucinili
v cizim jazyce, na tom se shoduji v8ichni u¢astni-
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ci. Dtlezité pro uéastniky bylo i sezndmeni s od-
lisnostmi ve vysokogkolské vyuce v zahranidi, coz
svéd¢i o rozvoji oborové pfedmétovych kompeten-
ci, zejména pak porozuméni vzdélavacimu obsahu.

Shrnuti

Z celého vyzkumu vyplyvi, Ze ackoliv by mély byt
studijni pobyty v zahrani¢i jiz z podstaty svého
oznaleni predevdim o zlepdeni akademickych
znalosti a pregradudlni ptipravé, maji vyrazné
vétsi dopad na osobnostni rozvoj budoucich udi-
telt. Ucastnici se shodli na tom, e vyrostli jako
lidé, uz ne vsak tolik jako budouci uéitelé. V ramci
projektu Erasmus+ se totiz vét§ina z nich nedo-
stala do zadné $koly, kde by mohli v ramci praxi
zuzitkovat své nové ziskané znalosti.

Hlavnim p#inosem, ktery vyzkumné Setfeni
ptineslo, je daty podloZeny poznatek, Zze v po-
bytech chybi didaktickd strinka pregradudlni
pfipravy. Pfijimaci instituce zpravidla nezajis-
tuji pro ptijizdéjici studenty praxe se zdky na
skol4ch. Vétsina absolventt zahrani¢niho poby-
tu miZe pouzit to, co se naudili, aZ po nastupu
do zaméstnani. Casova prodleva mezi vyjezdem
a praci wlitele v§ak mize byt mnoho let, proto
se zku$enost nepretavi do obecné pedagogické
kompetence a budouci uéitelé zaénou zapomi-
nat, co v8echno se naudili. Ué¢itelstvi pro 1. stu-
penl je pfitom obor vyuzivany ve vSech vzdéla-
vacich systémech na svété, studenti by tedy
méli mit moznost porovnat zji§téné poznatky
z domova s témi v zahrani¢i, aby z nich mohli
skute¢né tézit. Jednim z hlavnich davodua, pro¢
nemusi byt studentim dovoleno nav$tévovat
mistni zdkladni 8koly, je nedostate¢na jazykova
vybavenost mistniho jazyka. Alternativou by
mohly byt praxe na 8kolach s roz§itenou vyukou
anglického jazyka, avsak tyto $koly nemusi byt
ukédzkou ,tradi¢ni“ vyuky dané zemé.

U dalsich pedagogickych obort mimo uditel-
stvi pro prvni stuperi ZS uz by mohl nastat pro-
blém nejen s jazykem, ale i s rozdily v obsahu
kurikula. I tak by jim mohly pravé tyto odli§nos-
ti v mnoha ohledech otevtit o¢i. Vétsi zapojeni
didaktické ¢as
bylo potfeba zajistit dal$im vyzkumem.

ti vzdélavani a jeho efekt by vsak
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na Sardinii, kde se déale vénovala vyhodam studia v zahranici. Aktualné pracuje jako ucitelka prvniho stupné na 7S Mrackova

v prazskych Modranech.

Kontakt: horakova.stepanka@gmail.com
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Lekce lidskosti

Komensky, J. A., & Habl, J. (2023).
Lekce lidskosti. Biblion.

Kniha Lekce lidskosti se obraci nejen k odbornému
publiku, ale i k $irokému okruhu ¢tenatd, kteti se za-
jimaji o filosofii, pedagogiku, etiku a historii. Jejim
cilem je interpretovat myslenky Jana Amose Komen-
ského a ptiblizit ¢tenati jeho pojeti lidskosti. Ko-
menského texty jsou stile aktudlni a relevantni pro
soucasnou spole¢nost. Kazda kapitola obsahuje vybér
z Komenského dila, ktery se tyka lidskosti, vychovy
nebo vzdélavani. Kniha je zakonéena doslovem, ktery
shrnuje Zivot Komenského a jeho vliv na evropskou
kulturu. Pfedklddand monografie neni pouze vybérem
z Komenského dél, ale také komentovanou antologii,
kterou sestavil a doprovodil Jan Habl, filosof, kome-
niolog a profesor z Univerzity Hradec Kralové.

Publikace je rozdélena do 52 kapitol, které odpovi-
daji jednotlivym tydntm v roce a jsou ¢lenény podle
pusobist Komenského — Morava, Lesno, Elblag, Uhry,
Amsterodam. Kniha je souc¢asti Malé edice klasika,
jez zprosttedkovava autentickou spiritualitu ¢eskych
i svétovych osobnosti.

Kapitola Morava zastt¥e3uje sedm zamysleni a lekci
pochazejicich z po¢atkt Komenského Zivotniho p¥ibé-
hu. Od prvnich radki je mozné sledovat, jak Komen-
sky tvotivé a nezlomné reagoval na své zivotni okol-
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Z Komenského dila vybral a ckomentoval Jan Habl

nosti a jak se z nich snazil vyvodit pouceni. Podnétna
je tvaha s nazvem Uceni, muéeni. Uryvek této Casti
pochazi z textu Labyrint svéta a rdj srdce. Skola ma
byt dilnou lidskosti, nikoliv mu¢irnou ducha. Clovék
jako ulici se bytost se ma rozvijet, objevovat a nema
byt veden jen k tupému papougkovani. Uéeni je jeden
z aspektq, ktery dle Komenského z lidi dél4 lidi. Doka-
zeme po vice nez 430 letech od narozeni Komenské-
ho ueni pojmout lidsky, béhem procesu uéeni vyuzit
lidsky potenciél a vysledky z u¢eni sméfovat k rozvoji
lidskosti?

Dalgich 17 naméth k reflexi souhrnné pokryva ka-
pitola Le3dno. Zde se ¢tendf ocitd spolu s myslenka-
mi J. A. Komenského zejména v Polsku a Anglii. Za
inspirativni kromé jinych lze povaZovat Na vsecky
strany zle, Zpiisob az dosud neslychany nebo piikladné
Odpust jim. O uméni ucitelské diplomacie pise posled-
né jmenovana podkapitola a k ni vztazena lekce. Jak
studenttm ulitelstvi p¥iblizit ideje J. A. Komenského,
zarover je seznamit s historii pedagogiky a pfedstavit
jim moznou spolupraci rodiny a 3koly? Vyuzit dopist
Komenského a na ném demonstrovat vyse uvedené
otazky. Tato ukézka ilustruje laskavou povahu Ko-
menského a jeho pedagogicky optimismus v praxi.



Uryvek zdatile poukazuje na to, jak J. A. Komensky
vystupoval coby feditel zakladni skoly a tesil kdze-
ské preslapy zaku.

Roky 1642 az 1650 zachycuje kapitola Elblag. Zde
Komensky pracuje na §védské skolni reformé. Vybér
z dila ucitele naroda pro ucely recenze je provadén
ptevdzné s ohledem na takovd pozastaveni, kterad
souvisi s edukaci. Lze tvrdit, Ze podkapitoly U mne
jen cdst, u tebe celek &i Touha po lepsim svété to spliuji.
Oba zminované uryvky seznamuji s $irs§imi historic-
kymi kontexty Komenského doby. Podkapitola Touha
po lepsim svété dostava skute¢nému zamysleni, proto-
Ze vybizi k reflexi. Komensky poskytuje otizky, které
mohou slouzit k sebeporozumeéni.

Pfedposledni kapitola popisuje zejména sed-
mihradské obdobi. Je mozné vritit se zpét ke zmirno-
vané podkapitole Uéeni, muceni a navizat na ni se za-
mys$lenim Skola hrou. Jak udélat, aby se $kola zménila
v hru a potéseni? Komensky navrhuje inscena¢ni me-
tody ve vyuce. Opét lze ocenit erudovany komentar
Jana Habla, ktery napomahd porozumét historickym
souvislostem a okolnostem.

Kapitola Amsterodam slu¢uje poslednich osm
uvah a lekci. Tyka se nizozemského obdobi let 1656
az 1670. Dle autorky recenze bylo nejvice oslovujici
zamysleni s nazvem Kde se bere ta zbésilost?. J. Habl
pomaha skrze ukazku z Obecné porady o napravé véci
lidskych odkryt, kdo je state¢ny ¢lovék. Je mozné p¥i-
pomenout, ze Komensky usiloval o napravu véci lid-
skych, kterd za¢ind v nasem nitru, coz tato kapitola
vystiZzné popisuje.

Kniha Lekce lidskosti zachycuje originalnim zpiso-
bem dila Komenského v soudobych kontextech. Jan
Habl je vybornym znalcem, ale zejména privodcem
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zivota J. A. Komenského. Pravé vysvétlujici komenta-
te J. Habla délaji z této publikace cenny titul, protoze
jazyk Komenského a jeho zpusob nazirdni svétu do-
kazi prenést do 21. stoleti — pomahaji interpretovat
jeho odkaz.

Zivérem lze pozitivné hodnotit kratky ¢asovy pte-
hled nejvyznamnéjsich milnika v Zzivoté Komenského
pfed kazdou kapitolou. Zdatily je jednak déjepisny
vhled a komentite, jednak zavére¢ny doslov J. Habla.
Celkové je nipadité piedstaveni myslenek Komenské-
ho skrze 52 zamysleni na kazdy tyden v roce. Pro tucely
této recenze byl vybran zlomek inspirativnich pasazi -
jen okrajové, dalsi myslenky jako: se cti se neobchodu-
je, zdatnost v rozttisténi chabne, nesnazim se vyhovét
primérnym mozkam nebo naptiklad kéz bych zmohl
vice, nebo chtél méné. Pro tyto a dalsi zamysleni je
viak nutné odkizat na Lekce lidskosti J. A. Komen-
ského & J. Héabla. V souhrnu toto dilo podniti k za-
mysleni, misty pobavi, inspiruje a obohati. P#ibéh
Komenského ukazuje, Ze jakékoliv naro¢né Zivotni
situace (Amrti manzelky a déti, ztrdta domova a dila,
nedostatek finan¢nich zdroji aj.) jsou zkouskou lidské
odolnosti, které nejsou sice vitdny, avsak odpovédi na
otazky ,Co jsem se naucil? K ¢emu mi to bylo?“ vedou
k celozivotnimu lidskému rozvoji. Kniha zaujme cte-
nate, kteti se chtéji zamyslet nad svou roli v déjinach
a ve svété. Podobnym dvahovym a stru¢nym zpiso-
bem je zpracovana kniha Hesla mladych svista Erazi-
ma Kohdka, ktera je také hodna pozornosti.

Mgr. Klara Kfivankova
Katedra pedagogiky
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
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Ng, D. T. K, Su, J., & Chu, S. K. W. (2023). Fostering Secondary
School Students’ Al Literacy through Making Al-Driven Recycling

Bins. Education and Information Technologies 28(9).

https://doi.org/10.1007/s10639-023-12183-9

Uméla inteligence v projektové vyuce

S rychlym rozvojem technologii se u¢itelé, skoly a celd
spole¢nost snazi co nejlépe vyporiddat s fenoménem
umeélé inteligence (AI). Pro viechny z nas je to vyzva,
kterou muzZeme vnimat s uréitymi obavami az poci-
ty ohrozeni, ale také jako novou p¥ilezitost. At tak &
onak, jisté je, Ze se umélé inteligenci ve vzdélavani ani
v Zivoté nevyhneme a Ze je tedy zadouci tento nastroj
uchopit tak, aby nam slouzil a byl pro nids bezpe¢ny.
Proto dnes ptindsime ¢lanek z hybridniho mési¢niku
vydavatelstvi Springer, ktery se specializuje na oblast
pedagogiky a informa¢nich technologii.

Skupina u¢iteld v Hong Kongu si v8imla, Ze jejich
studenti sice maji zdkladni znalosti toho, jak Al fun-
guje, a to zejména v ruznych hrach a simulacich, ale
Ze je pro né obtizné tyto znalosti pfenést do redlné-
ho svéta. Rozhodli se proto, ze Al vyuZiji v hodinich
pracovniho vyucovani, béhem nichz bude 35 student
pracovat na redlném zadani. Jejich tikolem bylo vytvo-
tit za vyuziti Al nékolikasektorovou odpadovou nado-
bu (malou popelnici), kterd sama rozpozna druh vho-
zeného materidlu a sprdvné ho rozttidi. Al jim méla
pomoci najit feseni, jak takovou nadobu vyrobit a jak
ji na t¥idéni odpadu naprogramovat.

Autoti projektu sledovali t#i cile. Prvnim bylo kon-
cipovat autenticky projekt, ve kterém by studenti
pouzili Al pro praktické ucely. Zde ucitelé sledovali
narust motivace a také sebejistoty, Ze ukol 1ze zvlad-
nout. Druhym cilem bylo podpot#it motivaci student
prostfednictvim hravého zkou$eni moznych fe$eni za
vyuziti znalosti z raznych oblasti (multidisciplinari-
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ta). Tteti cil mi¥il na dovednosti 21. stoleti, konkrét-
né na kooperativni uéeni, praci v tymu a komunikaci.
Studenti si vzdjemné pomdhali pti feseni dil¢ich pro-
blémi, jako byl navrh odpadové nidoby, psani pro-
gramu, kompletovani hardwaru atd. Kazdy student se
snazil ptispét svymi znalostmi a dovednostmi, bylo
patrné, jak své znalosti spoluutvafeji a spole¢nym
tsilim zdolavaji obtize. Uspéiné vyteseni tkolu také
posililo soudrznost skupiny, ktera na tkolu pracovala.
Diky tomuto projektu ziskali néktefi z demotivova-
nych studentt chut zamétit se ve své budouci pracov-
ni karié¥e pravé timto smérem (autofi to oznacuji jako
scareer interest®). Projekt mél tak na studenty pozi-
tivni dopad na mnoha drovnich.

Clanek nabizi inspirativni perspektivu, jak praco-
vat s Al kreativnim zpisobem s hmatatelnymi vysled-
ky. Tematizuje projektové, kooperativni u¢eni, béhem
kterého mohou i nasi Zaci vyuzit Al jako ,legitimniho
poradce” pti feSeni problémul - v bezpeé¢ném prostte-
di skoly, ale i pozdéji v pracovnim Zzivoté. Vzhledem
k obrovskému mnozstvi informaci, které jsou dnes
v kazdém oboru dostupné niam i nasim zikam, je
posun od védomostniho u¢eni ke kompetencim lo-
gickym krokem. Necht je ndm v tom Al uZiteénym
pomocnikem.

Mgr. Jana Chocholata, Ph.D.
Katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta MU
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Kdyz absence brani vzdélavani
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Nevim si rady s nasledujici situaci. Ani¢ka v mé ¢tvrté tiidé by byla prdmérna zakyné, je totiz Sikovna, jenze ma

obrovské mnozstvi absenci. Naprostou vétsinu matka omluvi, jen je zfejmé, Ze se vidy pobyt doma pri kazdé

nemoci pfiblizné o tfi dny protahne, jako kdyby nechavala maminka Anic¢ce delsi ¢as na rekonvalescenci. Doma

s ni pracuje minimalné, takZe mezery v latce nardstaji a prospéch se bliZi k nedostateénym. S maminkou jsem

opakované mluvila, vZdy slibi ndpravu a pomoc, jenze skutek utek. Rdda bych divce vic pomohla, ale nevim jak.

Skola dnes ptistupuje k dochazce 24kt volnéji, ne
tomu bylo pted par desitkami let. Tyden u mote nebo
na horach ve gkolnim roce nebyva problém. Na dru-
hé strané, pro nékteré déti kazdy den, kdy nejsou ve
skole, predstavuje nenahraditelnou ztratu, coz plati
patrné i pro Anicku.

Vase moznosti pomoci jsou viak velmi omezené. Vy
mate ulit a co nejvic naudit zdka, ktery chodi pravi-
delné do skoly a plni veskeré vase pokyny, coz Anicka
alespori dilem nenapliiuje. Opakované hovory s ma-
minkou je zddouci posilit nejvy$si autoritou gkoly,
tedy nékym z vedeni. Nékdy je potteba p¥itom rodi-
¢am pripomenout, Ze maji zodpovédnost i za vzdélani
svého ditéte. Ono totiz ¢asto nejde pouze o nesplnéné
ukoly, ale i o celkovou podnétnost rodinného prostte-
di. P¥estoze jsou rodite svépravni dospéli a jisté kona-
ji vie v nejlep$im zdjmu ditéte, nemuseji si uvédomit
viechny souvislosti — kdo jiny by jim je mél ukazat
nez ulitel. P¥i vyraznéj$im zanedbavani (nap?. vétsi
mnozstvi neomluvenych hodin) existuje OSPOD, kte-
ry ma rovnéz hajit zajmy ditéte, jenze podobné , drob-
nosti“, jaké uvadite, byvaji pod rozlisovaci schopnosti
této instituce. I v rodinach, kde se vyskytnou radové
vy§si polty neomluvenych hodin, se vie vyf#idi nanej-
vy$ pohovorem nebo penézni pokutou. Takze obvykle
stejné zUstane u toho, Ze by si to méla vyfesit sama
skola ve spolupraci s rodinou. Néktefi pediatii jsou
ochotni (pfestoze to neni jejich povinnost) v zdjmu
ditéte psat na dobu nemoci omluvenky - zalezi na do-
mluvé. Dalsi moznosti je ve skole uspofadat oficidlni
setkdni, jakousi konferenci, kam pozvete doty¢né ro-
di¢e, nékoho z poradny, pracovnice OSPOD, p¥ipadné

Irena Venturova

pravé pediatra. Nékdy je k dispozici neziskovka, ktera
je schopna takové setkdni zorganizovat, eventudlné
vam s nim i pomoci. Nezndm Anié&linu rodinnou si-
tuaci, ale pokud je i tatinek k dispozici, tak by bylo
mozné zkusit do jednéni vice zapojit i jeho.

Dulezité je, aby opakované slibovand pomoc a na-
prava byla monitorovana dennodenné a jakékoli, a to
i drobné nedostatky byly s maminkou (ne s divkou)
okam?zité feseny. V ptipadé, Ze nebude reagovat, je
treba ji opétovné zvit do skoly. Rozhodné v této snaze
neumdlévejte — trpélivost a vytrvalost obéas opravdu
pfinasi riZe. Samoztejmé existuje i druhd varianta, Ze
rodina pfestane komunikovat uplné.

Nezapominejte také na to, Ze odpovédnost za vzdé-
lani ditéte maji rodice. My, pedagogové, véak nemame
zadné uc¢inné nastroje, jak je dovést k tomu, aby o dité
viestranné pecovali.

Na druhé strané, divka za své rodi¢e nemize. Je pro-
to t¥eba hledat moZznosti i ve §kole. Nékdy pomuze vy-
procviéeni zasadnilatky. Jindy 1ze vyuzit étvrthodinové
individualni dou¢ovani po vyucovani, p#i pobytu v dru-
ziné. Zazil jsem, Ze pani ulitelka dohlédla na zakyni
béhem vypujéni doby ve §kolni knihovné, kterou vedla.
Kdyz na tom rodina neni materiilné $patné, 1ze hledat
i placené doucovani. Nékde jsou k dispozici jiz zminé-
né neziskové organizace. Nechci malovat Certa na zed,
ale existuje i opakovani ro¢niku, byt ho nepoklddam za
p#ilis efektivni. Snad se mamince tato vyhlidka nebude
zamlouvat, takze zvysi své usili. Je pfece dulezité, aby
Anitka byla co nejlépe ptipravena a zvladla pfechod do
dalsiho vzdélavaciho stupné.

PhDr. Vaclav Mertin
détsky psycholog

Vase naméty a dotazy pro poradnu zasilejte na e-mailovou adresu komensky@ped.muni.cz.
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Vyslovnost ceskych samohlasek u zaku

odlisného materského jazyka

V tomto pfispévku navazujeme na jazykovou poradnu
z minulého ¢isla a budeme se vénovat vyslovnosti ¢es-
kych souhlasek. Zaktim mohou délat problém ¢tyii od-
lidnosti, pajde o ¢tyfi naméty k vyslovnosti.

Prvnim rozdilem je to, Ze v Cedtiné znélé souhlds-
ky na konci slov znélost ztriceji a vyslovuji se neznéle
(dub, plod, zed, blog, ndvrh, pritkaz, kdyz). Proto je dile-
zité s zaky vyslovnost takovych slov cvicit.

Druhy rozdil pfedstavuje vyslovnost ¢eského ,ne-
utrdlniho“ 1. Doporucujeme nejprve procvi¢ovat slova,
ktera maji v obou jazycich podobny vyznam. Pf¥ipravte
se viak na to, Ze napf. u slov lampa - aamna [lampa],
lavicka — nasouka [lavoekal, lyze — auorcu [lyzi] budou
ukrajingti Zaci pod vlivem mate#3tiny tihnout k tvrdé
vyslovnosti I; u slov léka? — nikap [l'ikar], les — nic [I'is],
lustr — nmrocmpa ['ustra] naopak k mékké vyslovnosti.
Muzete také zaky vést k vymysleni ,jazykolam“ zamé-
tenych na vyslovnost I: Milan buli, buli, buli. Kutdlel si
s velkou kouli. Koule se mu zakoulela, do diilku se nedokuli.
Lelek se lekl lelka, mléko prelila selka.

What a colourful world!

S ptichodem jara se svét kolem nés znovu zaplnil bar-
vami, tudiz se i my dnes podivame na nékolik anglic-
kych idiomi, které obsahuji pravé nazvy barev.

Miuzeme zatit t¥eba s éervenou — kdyz ptistihnete
vade zaky pfi néfem, co by zrovna neméli délat, mua-
Zete ¥ict: I've caught you red-handed! (tedy p#imo pri
¢inu). A kdyz se k tomu prida i black eye, tedy mod#ina
pod okem, opravdu nemohou zapirat.

Bila barva mtze byt oznalenim pro milosrdnou lez,
kdy nechcete ranit city nékoho druhého nebo jim zby-
te¢né ublizit, napt. [ know I told a white lie but I didn’t
want to discourage them — they seemed so happy.

Kdyz ale zaci nevypadaji $tastné ani vesele, mizete
se jich zeptat: Why are you feeling blue? A kdyby to
nihodou bylo proto, Ze maji pocit, Ze druha skupina
dost4ava min ukolt nebo lehti testy, mazete je uklid-
nit podobnym potekadlem jako v ¢edting, kde trdva je
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Ttetim rozdilem je vyslovnost ¢ [h] a r [g], s tim, Ze
v ukrajinském jazyce se r [g] vyskytuje jen zfidka. Pro-
blémem muzZe byt i to, Ze souhldska ¢ [h]je uzivinaive
vyptjckach, kde je v ¢estiné g, napt. acenmcmeo [ahent-
stvo] - agentura, epamamuxa [hramatykal] — gramatika,
ceozpagis [heohrafija] — geografie, cenepan [heneral] -
generdl, cenepamop [henerator] — generdtor.

Ctvrtou odlidnosti, ktera maze zakam zpiisobovat
potiZe, je ¥ — jednak proto, Ze tuto souhldsku ukrajin-
$tina nema, a jednak proto, Ze v ukrajinském pismu je
¥ zapisovano jako dvouhlaska pore nebo pw, napt. Jind-
#iska — Ipopocuwuxa, Prerov — Ipwiepos, a to svadi k vy-
slovnosti [jindrziska], [pr3erov] odpovidajici tomuto
zépisu. Pfejeme si, aby vdm — a hlavné zikdm - nage na-
méty pomohly zvlddnout nastrahy ¢eské vyslovnosti.

PhDr. Milena Noskova, Ph.D.

PhDr. Marta Vagnerova, Ph.D.

Katedra slovanskych jazykd a literatur
Pedagogicka fakulta JihoCeské univerzity
v Ceskych Budgjovicich

vzdycky zelenéjsi na druhé strané plotu, tedy the grass
is always greener on the other side, anebo Zze véci ne-
jsou vétsinou jen Cernobilé: things are not all black and
white.

Oznaceni barvy vlasi byva v jednotlivych jazycich
¢asto docela specifické a stejné je tomu i v angli¢ting,
kdy naptiklad spojenim jahody a barvy blond ziskate
svétle zrzavou, prosté strawberry blond!

Blizi se doba 8kolnich vyletd a exkurzi, a tak kdyz
chcete presvédc¢it své zaky, ze by se méli zucast-
nit, protoze je to pro né skvéld prilezZitost, feknéte:
It’s a golden opportunity for you — you’ll be sorry if you
don’t go.

Na mali¥ské paleté by se jisté nasly i dalsi barvy, ale
ty si nechdme na nékdy pristé. We hope you've enjoyed
our little linguistic colour spectrum!

Ailsa Marion Randall, M.A.

Mgr. Irena Headlandova Kalischova, Ph.D.
Katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta MU
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5x struéné ze skolstvi

V Ceské republice dochazi k nejvice odkladum povinné skolni dochazky v Evropé

V soucasnosti do 1. tfid z divodu odkladu povinné skolni dochazky nenastoupi aZ jedna ¢tvrtina potencidlnich
prviacka. Toto ¢islo je pfitom nejvétsi v celé Evropé — naptiklad v sousednim Némecku podstoupi odklad pouze
2 % zékd. V soudasnosti proto MSMT pojednava o ttech moznych feenich této situace: bud se legislativné omezi
davody, za kterych je mozné odklad udélit (pticemz se posili kompetence koly a jejich fediteld ve véci rozhodovani
o poskytnuti odkladu), nebo bude posunutéd vékova hranice déti, u kterych by byl odklad umoznén. Dalsi moznosti
je, ze bude moznost odkladu povinné §kolni dochdzky zrusena zcela. Velké procento udélenych odklada zpasobuje

problémy, nap#. nedostatek kapacit matetskych $kol pro mladsi déti.

Zakaz domacich dkolt po vzoru Polska?

V sousednim Polsku zaci zdkladnich 8kol nebudou od dubna 2024 dostavat domaci tkoly. Toto rozhodnuti vyvolalo
diskuzi, zda by se Ceska republika také neméla vydat touto cestou. Vétsina soudasnych poslanci je proti plodnému
zakazu domdcich ukold, objevuji se viak podnéty na zmény ve zpisobu jejich zadavini — neZadouci jsou napt. tkoly,
v nich? si ma zak doplnit uéivo, které se nestihlo v hodiné probrat. Ukoly by mély zaky motivovat u¢eni a ke spolu-
préci, ptipadné by mély mit formu dlouhodobych projekti. V sou¢asnosti je zaddvani domécich tkold v kompetenci

kol a feditelt a nevypada to, Ze by se schylovalo k jejich plodnému zakazu.

Skolam schazeji kariérovi poradci

V poslednich ro¢nicich zdkladni 8koly si Zaci vybiraji, jakou studijni ¢i pracovni cestou se vydat. Ndpomoci jim
v soucasnosti mize byt vychovny poradce, ktery ale ke kariérnimu poradenstvi nema vzdy potfebné kompetence ¢i
znalosti. Ukazuje se, Ze pro diskuze o budouci profesni draze z4ka by se mnoha $kolam hodila specidlni funkce kari-
érového poradce - tato pozice vdak na §kolach neni v zdkoné ukotvena. Zdarné porozuméni vlastnim schopnostem,

dovednostem a aspiracim p¥itom muze zdkim vyznamné pomahat p¥i hledani dalsi profesni cesty.

Zhorsuje se ceska slovni zasoba u déti a mladistvych?

Vliv na kvalitu a bohatost slovni zdsoby déti a mladistvych ma nejen tipadek ¢teni knih, ale také vyrazné pronikani
anglicismi do bézné mluvy. Tyto novotvary mohou byt opodstatnéné, pokud v ¢estiné nemaji odpovidajici ekviva-
lent - napt. image, cringe, all inclusive, know-how. Potize véak mohou zpusobit jiz ddvno pouzivana ¢esk4 slova,
ktera v3ak s ptichodem anglicism ziskévaji zcela novy vyznam - nap#. epicky ¢&i bestie. Odbornici se v sou¢asnosti
nedokazou shodnout, zda se slovni zdsoba déti a mladistvych pouze méni, anebo zda dochazi k ochuzeni a zplosto-

vani jejich vyjadfovacich schopnosti..

Zhorsujici se dusevni zdravi Zakl na zakladnich Skolach

V otazce dusevniho zdravi mladych lidi hraji $koly dulezitou tlohu. Autoti studie Ndrodniho tstavu dusevniho zdra-
vi zkoumali 6000 zakt devatych t#id nap#i¢ celou Ceskou republikou - 40 % z nich vykazuje znamky stiedné tézké
az tézké deprese, 30 % z nich trpi uzkostmi a 60 % z nich je pfesvédceno, Ze pokud ptijdou do skoly smutni, tak to
jejich ucitele nebude zajimat. MSMT tudi k roku 2027 planuje reformu vzdélavani, které se bude vice zamétovat na

dusevni rozvoj z4kd a jejich well-being.

Bc. Aneta Melicharova
Katedra ceského jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta MU
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