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EDITORIAL |

Editorial

Vidzené ctendrky, vdZent ctendfi,

do svéta vypoustime, byt s jistou prodlevou, ¢tvrté
¢islo 148. ro¢niku ¢asopisu Komensky. Co v ném
najdete? Tématem rozhovort, které Anna Tom-
kova vedla s Hanou Kasikovou a Vitem Beranem,
je spoluprace v uceni z4ku i profesnim rozvoji pe-
dagogt ve skolach. Prispévek Jana Krasy v rubrice
Z vyzkumu se zabyva rozvojem narativni kompe-
tence déti pfedskolniho a mladsiho $kolniho véku
vypravénim pohadek. Rada dalsich piispévka je
charakteristicka tim, Ze na po¢atku vzniku tématu,
kterému se vénuji, byla pandemie covid-19. Petra
Tureckova reportdzné zachytila, jak zkousela onli-
ne vyuku propojit s venkovnim uéenim o mistnim
potoku Leskavé, Irena Iskievova p#iblizuje interak-
tivni webovou platformu Malujeme hudbu, kterd
podporuje kreativni sebevyjadrovani ziki. V rub-
rice Do vyuky se sesly t#i ptispévky, které reaguji
na prekotné se ménici situaci v oblasti vzdélavacich
obsaht i prostfedkt. Jitka Reissmannova, Adéla
Crhova a Jan Urner ¢tenafe seznamuji s moznost-
mi implementace tématu ochrany ¢lovéka za mi-
mofadnych udalosti do 8kolniho vzdélavani. Gab-
riela Simkové se zamé#uje na robotické didaktické
pomucky a uleni skrze virtualni realitu. Eva Tr-
nova shrnuje zdkladni charakteristiku badatelsky
orientované vyuky, kterd m4 dlouhodobé potencial
rozvijet kli¢cové kompetence zakta. O vyuziti onli-
ne aplikace v pedagogické diagnostice a intervenci
referuje v recenzi Lucie Soukupova. Problematice
virtudlniho prostfedi jako prostoru pro uéeni je
vénovan prispévek Petry Suquet, nahliZejici do
periodika Le francais dans le monde. Vaclav Mertin
tesi ve své poradné rizika elektronické komunika-
ce ucitele s rodi¢i zdku. V jazykové poradné autor-
ky Milena Noskova a Marta Vignerova pokracuji
v cyklu vénovaném srovndvani vybranych jevi ces-
tiny a ukrajinstiny. Irena Headlandova Kalischova
a Ailsa Marion Randall se zaméfuji na zakladni
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rozdily mezi britskou a americkou vyslovnosti.
Soubor ptispévku ¢tvrtého cisla 148. roéniku ¢aso-
pisu Komensky uzaviraji aktuality 5x ze $kolstvi,
které zpracovala Aneta Melicharovd, starajici se
téZ o jazykovou korekturu viech ptispévki. Svét se
méni a zd4 se, Ze stale rychleji, coz ostatné odrazeji
i témata toho ¢isla. Také v chodu redakce Komen-
ského dochéazi ke zménam. Na p¥ipravé texta se
v tomto ¢isle mnohem vice podileli jednotlivi re-
daktofi, Karolina Dundalkova, Svétlana HanuSova,
Jana Chocholata, Eva Novikova, Lucie Skarkova,
Eva Trnova a Adam Vetmifovsky.

Ctvrté ¢islo 148. ro¢niku uzavira uréitou etapu, po
osmi letech nastal ¢as predat veslo vedeni ¢asopisu
dél. Nagim cilem p#i praci na ¢tyficeti dvou éislech,
ktera od z4ti 2016 vysla, bylo mapovat aktualni pe-
dagogicka témata a propojovat svét skoly s odbor-
nou akademickou komunitou, vytvaret prostor pro
spole¢nou diskusi. Zapojovat do chodu ¢asopisu
nejen akademiky a uditele, ale také studenty. Na-
$im cilem byla také grafickd podoba ¢asopisu, vy-
hovujici modernim trendim. Ziroven jsme dbaly
na odbornou tiroven a obsahovou kvalitu textt, coz
obnagelo poskytovat ptispévatelim zpétnou vaz-
bu, vénovat jim ¢as a spole¢né usilovat o optimalni
podobu textu. Dékujeme jim za trpélivost a ochotu
texty pfepisovat a doplitovat, nékdy i opakované.
Vétime, ze zkuSenost publikovat v Komenském
pomahala vytvatet komunitu pt#iznivca ¢asopisu,
diky ni nas redakéni prace bavi a ddva ndm smysl.
Dékujeme za ptispévky, které posilate, a za to, Ze
¢asopis Komensky ¢tete a inspirujete se jim pro
vyuku svych z4ka i pro odborné diskuse v peda-
gogickych tymech 8kol, ve kterych pusobite. At se
Komenskému i nadale dafi, jeho chod se nezastavi.
Je to jedine¢ny ¢asopis.

Veronika Rodova a Anna Tomkova



ROZHOVOR

Anna Tomkova

CISLO 04 /2024 ROCNIK 148

Rozhovor s Hanou Kasikovou o spolupraci

a kooperativnim uceni zakl i pedagogt

i zacinajici generace pedagogi, také s oporou o jeji publikace, objevuji, Ze princip spoluprace pfi ueni je

nezbytnou soucasti soukoli, které ovliviuje, zdali a jak se proménuje podoba a kvalita vzdélavani v nasich skolach.

Zajimalo mé, jakymi otazkami spojenymi s kooperativnhim uéenim se vysokoskolskd pedagozka a vyzkumnice

Hana Kasikova zabyva nyni a kam dél ji toto profesni téma vede.

Muzes ¢tenarim priblizit svou cestu k pedago-
gice?

Pri ptijimackdch na obor pedagogika mi ptislo
vzdycky trochu legra¢ni, kdyz uchazeéi $ermo-
vali s vyroky typu: ,,Jiz od détstvi jsem chtél(a)
byt ucitelem(-kou).” Jenze ja to tak méla: posadi-
la jsem si pted sebe panenky a vedla prednasku,
pozdéji jsem mordovala dalsi déti s tim, Ze jsem
je ,vyucovala®. Nez pak ptisel zavér stfedni skoly
a s nim hrtza z toho, Ze bych reilné stala pred
studenty. Vymeénila jsem ulitelsky sen za neuréité
zamé¥eni ,néco s literaturou®. Cestina byla na Fi-
lozofické fakulté UK v kombinaci s pedagogikou,
po maturité jsem si tedy potidila u¢ebnici peda-
gogiky, precetla ji, uznala, Ze jsou tam i zajimavé
véci. Jen jsem se podivovala, co se tam proboha
pét let budu wit, kdyz uz to na zakladé té u¢ebni-
ce skoro viechno vim. V devateniacti letech jsem
to v hlavé méla prosté legra¢né poskladano.

Ted, kdyz je mi nisobné devatenict, pova-
zuji pedagogiku za jednu z nejzajimavéjsich
spolecenskych véd, prisecik mnoha véd jinych.
A z toho vyplyva, Ze je porad tekutd, v pohybu,
ze je stale co se dozvidat a co objevovat. Méla

jsem radost, Ze jsem se tomuto objevovini moh-
la vénovat pfimo na Katedte pedagogiky Filozo-
fické fakulty UK v Praze, v dobé, kdy jsem tam
nastoupila, obsazené obdivuhodnymi osobnost-
mi a také genera¢né sp¥iznénymi kolegy a prate-
li. Na tomto pracovidti se taky rozptylila hraza
z ulitelovani a vyzkousela jsem si ho soubézné
nejen na zdkladni a stfedni skole, ale i na Ptiro-
dovédecké fakulté UK, Vysoké gkole umélecko-
priumyslové a Divadelni fakulté AMU.

A kudy vedla tva cesta k teorii a praxi koopera-
tivniho uceni?

Mluvila jsem o tom, Ze v pedagogice je toho mno-
ho, na co selze zamérit. S tim souvisi urcité nebez-
peci — sledovat vSechno a nic, ztstat na povrchu.
Ja jsem méla $tésti, Ze jsem se potkala s tématem
kooperativniho uceni. Podle nejriznéjsich ukaza-
teld je to téma, pro které stoji za to ,ztracet ¢as,
jit do hloubky problematiky, klast si dalsi a dalsi
otazky a hledat na né odpovéd.

Mohli bychom tvrdit, Ze jde o zahrani¢ni in-
spiraci, a to taky je, ale j4 jsem si cestu k nému
nasla pfes ¢eskou stopu. Na oboru pedagogika
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nas udila skvéld odbornice, profesorka Jarmila
Skalkova. Psala fundované mj. o skupinovém
uceni, o jeho teorii a praxi. A vyulovala nis
o ném frontalné. V této organizaéni formé ucila
io tom, Ze se skupinové uleni v praxi nevzilo.

V nasich studentskych hlavach se hned samo-
ziejmé objevovaly otdzky, jak to udélat, aby se
tedy vSechny ty inovativni postupy, o nichz jsme
se ucili, ze funguji, na skolach vzily.

Jako mlada asistentka na jedné z konferenci
jsem jedné zahrani¢ni Géastnici sehnala plakat
s podobiznou Vaclava Havla — doted ho ma pry
v pracovné — a ona mi druhy den nalozila plnou
naru¢ knih. Mezi nimi knizku o kooperativnim
uleni brati{ Johnsont.! J4 jsem ¢etla a tikala si:
Jasné! Tohle by mohlo tesit, aby skupinové uceni
nebylo jen téma v u¢ebnicich didaktiky!

Na cesté k pfekonani pedagogického pesimismu,
tedy Ze se ucebnicové téma mize stat zitou reali-
tou, mi v 90. letech hodné pomohlo Fulbrigtovo
stipendium pro toto téma. Nasedla jsem na letadlo
do Minnesoty a v pé¢i mentort Davida a Rogera
Johnsonovych hledala cestu, jak to udélat, aby se
smutné ve vysledcich vyzkumt nekonstatovalo,
ze mame skupinového udeni ve t¥idich pomailu.
Rezonovalo mi, ze kooperativni uceni bylo pred-
staveno jako cely systém, ktery stoji na pevnych
nohou teorie provéfované po desitky rokd mnoho-
Zetnymi vyzkumy (teorie socidlni vzajemnosti)?,
véetné toho, jak jej zavadét do praxe vzdélavacich
instituci. Sama u sebe jsem také zaZila, co to zna-
mend byt v kooperativnim spole¢enstvi — s akade-
miky p#i zkoumani, s praktiky na $koldch raznych
typt pti sdileni jejich , kudy na to“, ale i se studenty
na Minnesotské univerzité v ué¢ebnich skupinach.
Tam jsem byla zatazena stabilné v jedné z mensich
skupin u pfedméta, které u¢ili Roger i David, plnila
v nich zadané dkoly, psala si pozndmky o tom, jak
funguje uceni v kooperativnim seskupeni. A mohla
jsem tuto zku$enost srovnavat s predméty vyuco-
vanymi frontédlné, kde se interakce objevovala jen
obclasné a mezi studenty navzijem spise nahodile.
Mij pavodni zdjem o téma kooperativniho uceni
se brzy zménil v presvédleni o jeho obrovském
potencidlu a toto presvédceni se pfetavilo v hlavni
linku mé profesni ¢innosti po navratu do ¢eského
prostredi.

rozhovor

Pro¢ ma byt spoluprace nezbytnou soucasti vy-
uky ve skole?

Zaénu tim, co povazuji za ono nezbytné. Spolu-
prace se ve vyuce objevuje v podobach riznych
kooperativnich technik jako jsou sklddacky,
tiikrokové interview i v dalsich mnohych. Ur¢ité
jde o to trénovat si je a taky jsme to na univer-
zité se studenty i v setkdnich s uliteli riznych
stupnitt délali a délame. Za podstatné vsak pova-
Zuji to, co je pod tim, nebo moZnd nad tim - tj.
porozumét hlubsimu smyslu tohoto vzdéldvaciho
pfistupu. Tento smysl jsme nalézali a nalézdme
v pfeméné spolecenskych hodnot. MiZeme se tu
optit o transformalisticky nahled?, ktery ukazuje
na posun od individualismu a soutéze k hodnoté
spoluprace. Navazné je pak tfeba zkoumat sméro-
vani spoleénosti, tj. na ¢em by méla byt zalozena
tolikrit pfipominand udici se spole¢nost: tady je
bezpochyby jednim z motord pohybu vpfed diraz
na sdileni a kooperaci v komunitach, v¢etné téch
ve vzdélavacich institucich.

Kdyz tikam, Ze je tteba zkoumat, minim tim, Ze
je dulezité nebrat kooperaci jako ,loZenou” tezi,
ale posvitit si v ufebnich komunitich student-
skych ¢ uditelskych i na jeji protipdl — kompeti-
ci, soutéz. Minim tim pfedev$im na to, jakou ji
ptikladdme vihu a pro¢ tak ¢inime. Vim, Ze mam
mluvit o kooperaci, ale tohle mi ptipadd hodné
dulezité — kdyz odebereme z vahy soutéZi, tedy
soutézivému usporadani socidlnich vztaht v dko-
lovych situacich, uvolni se prostor pro spolupraci.
A to odebirani by mélo byt zaloZené na presvéd-
eni, které pak vede akci. Zapsalo se mi do mysli,
ze nemuzeme soudit né¢i presvédéeni, muzeme
se pouze zajimat o U¢inky, které vyvola. Jde o to
nesoudit ¢lovéka, ktery si mysli, Ze nap#iklad mo-
tivace se bez soutézeni neobejde: misto toho se
peclivé zabyvat tim, co se stane, kdy?z tak u¢inime.
Neékdy staci diskuse nad billboardem s pozvankou
k akci, kde by o autitko méla soutézit batolata:
mam jej vyfoceny z prazskych ulic a samoziej-
mé kdo se nejrychleji dobatoli k cili, dostava to
se znatkou Mercedes. Vzdy zafunguje i reflexe
soutézivé hry. Skvéla je pro tyto ucely vybijend,
ale tieba i hra St¥edovék (Revoluce)™: je tu i mis-
to pro konfrontaci s tim, ze nékdo to ma prosté
jinak, Ze neni soutézi motivovany, ale pfesné na-
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opak. A pak uZ to mozna stadi doplnit vysledky
vyzkumu. Hodné bohat4 je vzdycky diskuse nad
dlouhodobymi vyzkumy Alfieho Kohna: kromé
toho, ze v nich dokazuje, ze 1épe motivuje absence
soutéze, upozornuje také na dopad na mezilidské
vztahy a sebedtvéru ¢lovéka®.

Co namisto umensené nebo odsunuté soutéie
ve vzdélavacim prostredi posilit?

Je to rozhovor o kooperaci, tak je to nasnadé.
Duvétuji shrnuti vyzkumu (individudlnimi stu-
diemi jsem se prokousavala roky), které vyzniva
takto: Neni pochyb o tom, Ze kooperativni u¢eni
mnohostranné funguje, je tfeba vsak zkoumat,
v jakych podminkéch funguje optimalné. V sou-
¢asné dobé se o to pokousi védecké instituce,
profesni asociace, vzdélavaci instituce, celé skoly
ijednotlivci. A to jiz v celém svété, i v nasi zemi.
Vyznamnd jména v této oblasti jsou R. Slavin,
E. Cohenenova, S. Sharanova, ale to jsou oprav-
du jen ptiklady. Johnsonovi, které jsem zminila
na zalatku, pokraéuji intenzivné ve své praci dal,
vydavaji daldi texty. Osobné jsem ¢erpala z jejich
praci o vztahu kooperace a poznéavaciho konflik-
tu ¢i o kooperativnim uéeni na univerzitach. My-
slim, Zze se mohu ptiklonit k tomu, Ze jde o nej-
prozkoumanéj$i vzdélavaci inovaci, zaloZenou
na dukazech.

V jakych oblastech tedy kooperativni uc¢eni pod-
le téchto dikazd funguje?

KdyZ se ptame ulitelt, vétsinou na prvnim misté
jmenuji zlepSeni vztahti mezi z4ky, ale prikazna
je i vétsi snaha uspét — vy$si vykon a produktivita
uleni u viech zdku. To je dulezité: kooperativni
uceni miize napomoci jak tém zakam, ktefi jsou
ve $kolnim prostfedi oznacovani jako vyborni, tak
tém s oznalenim pramérni ¢i slabi. Ma pozitiv-
ni vliv na dlouhodobou pamét, vnit¥ni motivaci,
na rozvoj vy$sich myslenkovych procesi a je toho
jesté vice. Chtéla bych vsak ptipomenout i dalsi
oblast efektt, kterd mi ptijde v soucasné dobé
vzhledem k informacim z terénu $kol naléhava:
oblast psychického zdravi. Tedy prospésny vliv na
psychickou ptizpusobivost, sebeduavéru, schop-
nost zvlddat nep#izné a stres. Nerada bych, abych
tu predstavila kooperativni uceni jako kouzlo,

které $mahem pfeméni dité vzdorujici skolnimu
vzdélavani & psychicky nemocné v dité bez potizi,
s dychtivosti zmocnit se védéni. Tak to dozajista
neni. Nicméné systém, ktery napomaha - pospo-
lu s didaktickym konstruktivismem - utvéteni
postoje, Ze vzdélavani je véci vSech zulastnénych,
prece jen hodné umi. A pro ptiklady uz nemusime
chodit jen k zahrani¢nim zdrojam, byt jsou stale
inspirativni. UZ je mame bliZ, v nasich kolach.

Zdlraznujes, Ze kooperativni uceni je cely sys-
tém. Které principy jej tvofi?

Uz jsem mluvila o tom PROC vice kooperace do
vzdélavacich instituci. Ale byt by si u¢itelé o tom
premysleli sebevic, myslim, Ze nejvice zapusobi
na jejich presvédéeni, kdyz si strategie a tech-
niky kooperativniho uceni vyzkouseji ve svych
t¥idach, a to na zdkladé porozuméni celému sys-
tému. A to podtrhuji: na zdkladé porozumeéni ce-
lému systému.

S uditeli na riznych setkdnich hleddme ,mou-
chy“ na skupinové organiza¢ni formé, na které
je kooperativni uceni zalozeno - a Ze jich byva
jmenovano docela dost! Jen namétkou: nékteré
déti se rady ulejou, nékteré déti vibec nechtéji
ukoly plnit ve skuping, i kdyz ucitel fekne, aby
vsichni spolupracovali, nedéje se tak, ob¢as je ve
tridé takovy hluk, Ze z toho boli hlava, do skupi-
nového uéeni se obtizné z uclitelské perspektivy
nahlédne, tudiZz se obtiZné hodnoti atd., atd.,
atd. A jak uz jsem pted chvili zmiriovala, koope-
rativni uceni, pokud je nahlizeno jako systém, by
idedlné tyto mouchy mélo odehnat. Co je tedy
tteba nahlédnout?

V prvé fadé, Ze nam jde opravdu o uleni, to
je relativné trvalou zménou (tedy nikoliv jednim
uchem tam, druhym ven), kterd by méla nastat
na zakladé kooperace. Je uz takovym folklorem
spolecenskych véd, ze i klicové pojmy jsou tro-
chu rozmlZené: tudiz je tfeba porozumét zdsadni
véci — co to znamend byt v kooperativnim vzta-
hu. Vypuj¢ime-li si vymezeni kooperace od so-
cidlnich psychologu, ktefi pro ni maji oznaéeni
pozitivni vzdjemnd zdavislost, vychdzi ndm, Ze
je to propojeni lidi ke spole¢nému cili, z které-
ho by méli mit prospéch vsichni ztac¢astnéni ve
skupiné. Takze je vice nez legitimni se ptat, zda



ten, ktery se vzpouzi uéeni ve skupiné, to necini
naptiklad proto, Ze Zadny prospéch z byti ve sku-
piné nemd, nebo ho tfeba nevnima.

Popis systému kooperativniho uceni mi pro
praxi ptijde velmi inspirativni tim, Ze je prehled-
ny: tvoti ho pét zdkladnich principt, které je tre-
ba mit na mysli, m4-li to fungovat. Pak uz ma
jeho uzivatel velkou volnost v tom, jak je naplni.
Tteba onen pted chvili zminény zdkladni prin-
cip — pozitivni vzdjemna z4vislost ¢ili kooperace
- mize byt ve t¥idach zabezpecen tim, Ze jasné
stanovime cil u¢eni ve skupiné (t¥eba i s kritérii
uspéchu skupiny), rozdéleni pracovnich roli déti,
které se plni na cesté k cili (ten, ktery rad pfene-
chava praci druhym, dostane nap¥. roli, kterd mu
to trochu ztizi). A téch zpusobi je vic.

Kooperativni uéeni funguje na dvou urovnich
- na urovni kognitivniho, vécného uleni (napi.
udit se aplikovat gramatické pravidlo) a na drov-
ni socidlniho uéeni (napt. pozadat o pomoc pii
nesnazich s osvojovanim tohoto pravidla své
spoluzaky). Proto je tak dilezité umét pracovat
s druhym principem, premyslet, jaké socidlni
dovednosti podpo#i zvladini tukolt ve skupi-
néich. A zformulovat to jako zaméfeni pro déti,
jesté nez se pusti do tkolu (napt. ,ocekdvam,
ze si budete klast vzdjemné otdzky, Ze se bude-
te divat na toho, kdo mluvi, Ze si budete hlidat
hladinu hluku®). Nefunguje, kdyz se jim pouze
sdéli: ,O¢ekavam, ze budete pékné spolupraco-
vat!“ Dokonce ani dospéli ¢asto nemaji nékteré
kooperativni dovednosti dostate¢né rozvinuté.
Jak tedy maji déti védét, co je to ta pékna spo-
luprace? St¥idat se v odpovédich? Nenechat mlu-
vit celou dobu jednoho? Nebit se nesouhlasit?

s

Proto ono ,rozdrobeni“ celku kooperace na ur-
¢ité konkrétni dovednosti, ptislusné primknuté
k tspé$nému plnéni ukolu.

Aby ptisté uz obé linie uleni (kognitivni a so-
cidlni) spolehlivéji jedna podpirala druhou, v ko-
operativnim uceni se p¥ipomind daldi princip
- reflexe tohoto uéeni ve skupinich. Tj. nejen
jestli uz vsichni ve skupiné zvladdme ono vyse
zminéné gramatické pravidlo a zda jsme vyuzili
pozadani o pomoc, ale také jak tato pomoc vy-
padala, zda skute¢né pomohla, co udélat p#isté
jinak, abychom uz ziskali vét$i u¢ebni jistotu.

rozhovor

Rikala jsem, ze kooperativni u¢eni stoji na péti
principech, znacich, elementech, které pospolu
tvofi fungujici celek. Vyjmenovala jsem t¥i, tak
jesté ty dva: nejen byt ve skupinové organizaéni
formé, v malé skuping, ale byt tam tvafi v tvat,
nebot to pomdhd k vétdimu pro uleni prospés-
nému objemu interakci. Déale pak je ve vyétu
principt jesté princip individualni odpovédnos-
ti, individuédlniho skladini u¢ta. I kdyz tady ho
jmenuji jako posledni, je velmi dualeZity, protoze
souvisi s podstatou kooperativniho uceni. Déti
jsou propojeny v kooperativnim vztahu ne kva-
li kooperaci samotné, ale zejména proto, aby se
posunuly dél jako jedinci. Takze ve t¥idé se jim
k tomu vytvateji ptilezitosti, opét velmi rizno-
rodé: napf. tim, Ze se ucitel zastavi u skupiny
a zeptd se jednoho z ¢lend, kde se pravé v uceni
on i skupina nachazi, nebo po skonéeni price ve
skupiné jsou ndhodné vyvolavani jedinci k za-
véram tkolu atp. A samoziejmé se k tomu vraci
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i sebehodnoceni zaka.

Co je tFeba dal v kooperativnim uéeni zkoumat?

Téchto pét principd je vychodiskem pro velmi
pestrou realizaci — podle podminek té které t¥idy
i vybavenosti toho kterého ulitele. A pravé tyto
podminky jsou prostorem i pro vyzkum, at jiz aka-
demicky ¢ akéni vyzkum realizovany samotnymi
uciteli. Vyzkum muiiZe byt veden naptiklad témito
otazkami: Jak se zméni uleni déti, budou-li zafa-
zeny v déletrvajicich skupinach? Jak napomoh-
la vysledkim kombinace individuédlni ¢innosti
s uéebni ¢innosti ve skupiné? Jaky zpisob vrstev-
nického hodnoceni nese lepsi vysledky? Kdy a jak
kombinovat v kooperativnim uéeni vrstevnické
hodnoceni se sebehodnocenim a hodnocenim uéi-
telskym? Otédzek ke zkoumani je opravdu mnoho
a akéni vyzkum je na zodpovidani téchto otdzek
skutec¢né skvély, nejlépe pak, kdyz probiha ve spo-
lupréci s ostatnimi uditeli.

Za akéni vyzkum, vyzkum promény praxe sa-
motnymi praktiky, se skute¢né hodné p#imlou-
vam. Nejenze se dozvime mnoho o realité t¥id,
vyucovaci i uéebni ¢innosti, ale vyzkum tohoto
typu posune vpted v mysleni i kondni své reali-
zatory — védi a uméji vic. Na strané druhé cha-
pu, ze ziskdvat data z terénu, vyhodnocovat je
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a zpracovat do vyzkumné zpravy je naro¢ny ukol,
a to i ve spolupréci s ostatnimi.

Registrujes néjaky vyvoj zajmu Skol a uciteld
o kooperativni uéeni?

Zaznamendavam, ze se v poslednich letech znovu
zveda vlna zdjmu o kooperativni uéeni. V inova-
tivnich vzdélavacich p¥istupech nefandim kampa-
nim, které ptichadzeji v narazovych vlnach; napt.
ted se ve 8kolich vrhneme na téma ucebnich
stylt, pak na badatelské metody atp. Casto neni
danda adekvatni pozornost tomu, aby se ptistupy
integrovaly a v této podobé se ,vsakly“ do praxe.
V soucasné dobé jde kooperativnimu uceni ztetel-
né naproti vlna zajmu o formativni hodnoceni,
o celou responzivni vyuku. Tam vidim moZnosti
velmi vyhodné syntézy. Pokud chceme plano-
vat, realizovat vyuku a hodnotit zadkovské uceni
s ohledem na to, co zaci védi, uméji, co si mysli
a jak na uditelské pusobeni reaguji, mame pravé
v Zzacich skvélého spojence. Jestlize ddme détem
vétsi prostor ve vrstevnickém uéeni, ve vyhodno-
covani vlastniho uéeni i celé vyuky, zviditelni to,
co se v jejich hlavach déje; prospéje to pak celému
vzdéldvacimu procesu. Samoziejmé je t¥eba mys-
let taky na ¢as na zvnitfnéni tohoto ptistupuy, a to
vlastné na obou stranich - utitelské i détské.
Déam ptiklad ze vzdélavacich projektt forma-
tivniho hodnoceni (projekty Sluzby skole Mlada
Boleslav), v nichZ jsem ptisobila.® Nékte#i uci-
telé natikali nad tim, jak zvlddnout individual-
ni zpétnou vazbu tak, aby pomadhala k dal$imu
uleni v poéetnych t¥idach (za vyuziti narku typu:
»,Mam t¥icet déti ve t¥idé!“). Rozumim, je to
opravdu narok, ale o tento nédrok se ucitel muze
podélit s détmi, napt. tim, ze si déti v ramci ko-
operativniho uéeni, béhem reflexe skupinové
¢innosti, trénuji védomé (tfeba s pomoci pra-
covniho archu) podavani zpétné vazby. Vybavuji
si vyrok jednoho z lektoru uéitelského vzdéla-
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ni: ,Cesky ucitel je preodpovédny!“ Zkusenosti
pravé ze zminénych projektd ukazuji, Ze tam,
kde propojili zavadéni formativniho hodnoceni
s uzivanim kooperativnich u¢ebnich skupin, za-
datilo se onu odpovédnost ptrerozdélit. A tak si
uditelskou energii trochu Setfit.

Zatim kooperativni uéeni spojujeme s vyukou
zakd. Dovednost pracovat tymové se vSak stava
i nezbytnou profesni vybavou ucitelt. Mas pfi-
klady dobré praxe i k tomuto Ghlu pohledu na
spolupraci?

KdyZ uz jsem zminila konkrétni vzdélavaci pro-
jekty, rada je v rozhovoru vyuziju ik tématu spo-
luprace ucitelské. Tyto projekty byly zaloZeny
na tom, Ze se ucitelé formativnimu hodnoceni
udili v malych tymech (nataceli videa, diskuto-
vali svoje postupy atp.), nasledné se snazili o za-
pojeni dalgich lidi na 8kole. Byt si tyto ucitelské
tymy mohly kdykoliv ¥ici o podporu ze strany
lektort projektu (a dostévala se jim), bylo pro né
zpocatku docela tézké optit se vice sami o sebe.
Myslim si v8ak, Ze to pfineslo povicero dobrého.
Ptedev$im porozumeéni, Ze je uzite¢né nebat se
oteviit svoji skfinku presvédleni, perspektiv,
néapadq, ale i nejistot apod. Nejen podle mého
nazoru je t¥eba pochopit celou skolu jako u¢ebni
prostredi a vyuzivat i pro sebe p¥istupy, ve kte-
rych a které u¢ime déti. A sem pat#ii to, Ze nové
véci nejdou zpocatku hladce. Kdyz t¥eba inovuje-
me tematické plany, mizeme se spolehnout pti
jejich ptipravé na principy kooperativniho uéeni.
Veéetné toho, ze pti ufeni je bézné, Ze se potkdme
s pochybnostmi, na poéatku prace tymu treba
i s méné podlozenou argumentaci a jinymi jevy
spolupréce ve skupiné. Spole¢na reflexe toho, co
se délo, by méla pomoci, abychom p#isté uméli
lépe argumentovat, sdélit si oteviené pochyb-
nosti, vazit vice perspektiv aj.

Je to velkd radost, Ze v mnoha skoldch uz je za-
zita kultura spoluprace a spolupracujiciho uéeni,
nebo se na této kultufe systemati¢téji — v celém
tymu $koly a s uréitou vizi - pracuje. Ucitelské
tymy se vic a vic staraji o to, aby jejich soutin-
nost byla jasné zamétena na to, co je kli¢ové ve
skolnim prostfedi - jak zajistit, aby dopady na
uceni déti byly ztetelné. Za mnohé z mé nedav-
né zkusenosti se tak déje tieba v Zakladni skole
Kly, Zakladni 8kole Lesni v Liberci ¢i 5. zdkladni
$kole v Mladé Boleslavi, ale samoziejmé vycet by

mohl byt delsi.



Mas prehled o tom, kde a jak se v kooperativnim
uceni Géinné vzdélavaji (budouci) ucitelé?
Pokud vim, téma kooperativniho ucleni je za-
tazeno do kurikula ptipravy na vSech nasich
ucitelskych fakultach. Je jasné, ze ,védét o je
jen zacatek. Funguje zkugenost ucit se vice p#i-
mo ve studentskych kooperativnich skupinach
a toto udeni ze strany vysokoskolskych ucitela
zdtvodtiovat. Naptiklad: ,Slozil(a) jsem vase
skupiny takto, protoze (...) Ted déldme ve skupi-
néch toto, protoze (...)“ Vénovat pozornost déni
v uéebnich spolecenstvich p#i reflexi. O profes-
nim vzdélavani v tématu uz jsem mluvila: da-
lezité je vyhledat ve $kole spojeni na spole¢né
sdilenou vizi, porozumét principtm koopera-
tivniho uceni, ve vzdélavacich seminafich na-
sednout na to, co uz nadm jde a dal tyto p¥istupy
prakticky optimalizovat, ptenést nékteré vyzvy
ke zdokonalovani do malych utitelskych tymu
- nap¥. v nich spole¢né hledat #eseni, jak déti
naudit vyhodnocovat praci jednotlivcd ve sku-
piné, aby hodnoceni podnécovalo ke spolutcas-
ti v8echny. V téchto malych ulitelskych tymech
by mél byt jeden druhému oporou pro profesni
rust, a to véetné uziti dovednosti, kdyz se véci
zadrhnou.

J4 jsem se ted z tohoto hlediska ocitla v peda-
gogickém raji diky instituci ZVaS Tébor, tj. Zati-
zeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracov-
nikd. Névrh setkdni v tématu Odpovédné uéeni
(se zamétenim na kooperativni uéeni a formativ-
ni hodnoceni) sleduje dostatek ¢asu na porozu-
méni tématu i trénovini dovednosti v nékolika
¢asové od sebe oddélenych blocich, v pauze mezi
nimi je pozornost nasmérovana na aplikaci v jed-
notlivych t¥idich a pfedmétech a v neposledni
tadé na zaangazovani dalsich uditelt na skolach
do tématu, podle podminek té které skoly. Jeden
béh uz dobéhl a odezvy ukazuji, Ze takto budo-
vand profesni jistota vytvati ptesvédéeni, o kte-
ré se pak mohou optit i jiné inovativni postupy.
Dalsi béh je na startu.

PFi nasem poslednim setkani mé zaujalo, Ze se
vedle své celozZivotni cesty pedagogické a vy-
zkumné s velkym zajmem ubiras i novymi ces-
tami. MGZe$ ndm na zavér nékteré z téch, které
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té v soucasnosti hodné bavi nebo které planujes
uskutecnit, priblizit?

Vlastné jsem vzdycky kombinovala praci na uni-
verzité s aktivitami pro $koly predchozich stup-
it. Ted je ten akcent na druhém jmenovaném
a je to vskutku pestré: semindate, projekty, kon-
zultace, mentoring. Hezka setkdni napt. s uciteli
vyhodnocenymi v soutézi Global Teacher Prize
¢ s univerzitnimi uditeli, které zajima, jak zkva-
litnit vlastni vyuku. Nebo kazdoro¢ni potkavani
v letni skole Prazdniny jinak (uz bézi po dvaatti-
caté!l), kde v poslednim desetileti spolupracujeme
s Jarkou Dosedlovou z Filozofické fakulty MU na
navrzich dramatickych p#ibéhi, které se hraji, ale
pfedevsim tan¢i’. Obecné postupy dramatické vy-
chovy jsou prevazné kolektivni akci a vespolny ta-
nec zaloZeny na dramatickém p#ibéhu napt. z nej-
severnéjsich krajin svéta je nejen ¢irou radosti, ale
i oteviranim svych vlastnich p#ib&ht, u¢enim se
jeden od druhého, jedna od druhé. Kooperativni
uceni v rdmci performativniho uméni.

Na zacitku rozhovoru jsem zmifiovala mé
juvenilni zamé¥eni na ,néco s literaturou® (mi-
néno beletrii). Délo se to i v rdmci oborového
zakotveni v pedagogice, rdda jsem vyuzivala
beletristické texty pro osvétleni nékterych pe-
dagogickych ¢i psychologickych jeva. Déje se to
i ve volnych inspiracich pro jiz zminéné navrhy
tan¢enych p#ibéhid (nap?. mexicka legenda o La
Lloroné, tecké povésti, Puskinova Bachéisaraj-
ské fontdna). A velmi se to déje i v mistnim ¢te-
natském krouzku — my mu #ikame Salén; pocti-
vé ¢teme mésic co mésic vybranou knihu a po
uvodnim slové nékteré z nas (i kdyz jsme ote-
viené muzum, tito néjak nechodi) diskutujeme,
pteme se ¢i shodujeme. Zeny riiznych predcho-
zich i sou¢asnych profesi, zivotnich zkugenosti,
razného literdrniho vkusu atp. Asi lze odhad-
nout, ze bez dovednosti respektujici komuni-
kace ve skupiné se neobejdeme. JelikoZ jsme se
tyto dovednosti kdysi systematicky newtily ve
skole, nastoupila §kola tohoto krouzku, coz -
ptiv8ech peripetiich - ma taky kouzlo. Podstat-
né je nerezignovat: se socidlnimi dovednostmi
se nerodime, u¢ime se je. Jsme zpdtky u ucicich
se komunit a jejich dilezitosti pro dnesek, zit-
tek, pozitiek.
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Uplné na zavér jesté jednou o skupiné — trochu  praveni na vody soudasnosti, t¥eba i ty hodné

metaforicky. Je to skupina otuzileckd: samotné chladné, se hodi, ze?

se mi v mrazu do rybnika véru nechtiva, ostatni

jsou neocenitelnou oporou. A byt pospolu p¥i- Dékuji za rozhovor.

Poznamky

1)

2)

3)

4)

5)
6)
7)

Slo o knizku Davida W. Johnsona a Rogera T. Johnsona (napsali ji pospolu s Edythe Johnson Holubec): Circles of learning:
Cooperation in the Classroom. Byla z r. 1984, ale od téch dob m4 jiz nékolik vydani. Na téma kooperativniho u¢eni vydali
autoti mnoho publikaci, nékteré jsou vice orientované na praktické néavody, nékteré maji vétsi akcent na informace o teorii
a vyzkumu. Vyzkumu kooperativniho u¢eni, obecnéji souvislostem socidlnich vztahti a vzdélani, se vénuji od 70. let 20. stoleti,

lektoruji tuto tematiku po celém svété, zalozili na Minnesotské univerzité Centrum pro kooperativni uéeni.

Teorie socidlni vzajemné zavislosti v ukolové situaci ik, Ze zptsob, jakym je strukturovana socidlni vzijemna zavislost, uréuje
interakce mezi jedinci, coz determinuje vysledky. Socialni vzijemna zavislost mize byt strukturovana trojim zptsobem: kom-
petitivné, individualisticky, kooperativné (Morton Deutsch).

Transformalisté tvrdi, Ze pro optimalni spolecensky vyvoj se hodnoty musi skute¢né podstatné proménit — naptiklad od hod-

noty vlady nad ptirodou k byti v souladu s ptirodou, od soutéze a individualismu k hodnoté kooperace.

Popis hry napt. na www.hra.cz/hra/hra-na-stredovek, ale pravidla Ize upravovat podle zamért aktivity. Nékdy je uvadéna pod

nazvem Revoluce.
Na YouTube jsou videa s vyklady jeho vyzkumd, napi.: https://www.youtube.com/watch?v=Jqcw_0v80oE
http://www.sskolemb.cz/cs/projekty/zlepsovani-prace-skoly-v-ramci-formativniho-hodnoceni.html

Viz https://www.albiso.cz/prazdniny, zde i konkrétni program. Akce je akreditovana MSMT CR.

Vybér z publikaéni ¢innosti, zamérené na téma kooperativniho uceni

Kasikovd, H. (1997, 2010, 2016). Kooperativni uceni, Kasikov4, H. (2017). Kooperativni uéeni ve vyuce:

kooperativni skola. Praha: Portal. teorie — vyzkum — realita. Pedagogika, 67(2),
Kasikov4, H. (2000). Kooperace a tymy ve t¥idé 106-128.

a skole. Raadce ucitele. Cast B, 1-24. Praha: Dr. Kasikova, H., & Valenta, J. (2019). U¢itelé

Josef Raabe. budoucich ucitelu a jejich pojeti vyuky. Lifelong
Kasikov4, H. (2001, 2009). Kooperativni uceni Learning, 9(3), 43-65. https:// doi.org/10.1111/

a vyucovdni. Teoretické a praktické problémy. Praha: lifele20190903043

Karolinum. Kasikovd, H., & Rasin, I. (2019). Vedeni 8koly
Kasikov4, H. (2003). Kooperativni uéeni: na cesté a inovativni tymy uciteld. Rizent skoly, 9, 39.

k efektivni vyuce. Komensky, 127(4), 2-10. https://www.rizeniskoly.cz/casopisy/rizeni-skoly/
Kasikova, H. (2003). Utitel na cesté inovaci. Series vedeni-skoly-a-inovativni-tymy-ucitelu.m-6168.

Paedagogica, U8, 55-71. Brno: MU v Brné. html
Kasikova, H. (2009). U¢ime se spoluprdci spolupraci. Kasikova, H., & Valenta, J. (2022) Kurikulum

Kladno: AISIS. pregradudlniho uditelského studia.: od obecnéjsich
Kasikova, H. (2009). U¢ime se spoluprici spolupraci. II. vychodisek k socidlné-vztahové dimenzi. In

Vyukové materidly. Kladno: AISIS. Janisova, M., & Strouhal, M. (Eds.), U¢itelské
Kasikov4, H. (2015). Proména vysokoskolské vyuky. vzdéldvdni a oborové didaktiky na Filozofické fakulté

Zkusenost s vyuzitim kooperativnich skupin. Univerzity Karlovy (s. 5-71). Praha: UK, Karolinum.

Studia paedagogica, 20(2), 81-103.

Kasikovd, H., & Vl¢kova, M. (2015). Kdyz déti uci

déti. Komensky, 140(2), 45-50.
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Anna Tomkova

Rozhovor s Vitem Beranem o spolupraci v profesnim rozvoji

pedagogu, ktera se ziirocuje v uceni a spolupraci Zaku

Mgr. Ing. Vit Beran je Feditelem v Zakladni skole Kunratice, ve Skole, kterad jednoznacné je ucici se organizaci.
Rozhovorem se vine jako Cervena nit myslenka, Ze jediné pedagogové, ktefi se sami uci a rozuméji tomu,
pro¢, cemu a jak ucit zaky, aby zaZivali Gspéch v uceni, mohou také své Zaky vést ke spolupraci.

Prosim nejprve o stru¢né predstaveni. Od svého vzniku mé ovlivnilo o. s. Kritické

Jsem ve 8kolstvi uz 42 let, z toho 32 let feditelem mysleni, pod vedenim Hany Kostilové a Ond-
zakladni gkoly. Poslednich 17 let vedu Zakladni  feje Hausenblase. Zde jsem poznal, jak ctenat-
skolu v Kunraticich. Jsme velika skola. Mame sko- ~ Stvi propojit s vyukou. Poznal jsem, jak pomaha
ro 800 déti a 130 zaméstnanci, z nichz je 60 u¢i- ~ détem p¥i uceni i jak se stava soucdsti naseho
telt1, 17 asistentt pedagoga a 11 vychovatelii. To, ~ ucitelského uceni. Zjistili jsme i to, Ze soucdsti
co mé opravdu hodné bavi, je, Ze jsem cely sviij ~ Postupll rozvoje kritického mysleni jsou také ko-
profesni Zivot mohl byt blizko lidem, kteti mé u¢i- ~ operativni strategie.

li, jak délat dobrou skolu, jak podporovat uditele, Dalgi hromadku inspirace ur¢ité tvoti pro-
aby vedli svou vyuku tak, aby méla dopad nau¢eni ~ gram Zacit spolu, ktery je zaloZen na spolupraci,
déti, jak délat to, co je prospésné pro déti, které  jak fikd i sdm nédzev. Také jsem se setkal s tzv.
chodi do skoly. Mam pocit, Ze to, co jsem za sviij  otevienym vyucovanim, coZ je forma, kdy ucitel
profesni Zivot poznal, se ndm nyni ve $kole dafi  pfendsi odpovédnost za uleni na déti tak, aby se
uvadét v zivot. Mam radost, Ze vnimam ucici se  mu uvolnily ruce pro jednotlivé Zaky. KdyZ jsem

kulturu nasi skoly, ktera Zije, funguje. oteviené vyuc¢ovani prvné vidél v Némecku a po-
zoroval, jak jedno dité ve 2. t¥idé diktovalo dru-
Odkud Cerpas, jak dobfe ucit Zaky ve Skole? hému diktat a potom si vystfidaly role, tak mé

Jako mlady teditel jsem se stal clenem redakéni fascinovalo, ze takové véci funguji. Pro nés to byl

rady Utitelskych lista, kterou vedla Jana Hruba tehdy, v devadesatych letech, velky objev. Pro né
a ve které pracovali lidé jako Karel Rydl, Ondrej tO bylo normalni, byli na to zvykli.

Hausenblas, Milugka Havlinova, Jana Novackova, Hanu Kasikovou jsem poznal asi rok po na-
Jan Kovatovic nebo Vladka Spilkova. Setkavani stupu do reditelské role, kdy jsem musel absol-
této redakéni rady, které se konalo kaid}'] meésic, vovat funkéni feditelské vzdélavani a Hana nam
pro mé fungovalo po patnact let jako velmi in- tam predndsela kooperativni uceni a ucila nas
tenzivni studium a ptivedlo mé k bad4dni nad tim, kooperativnim technikdm. Tehdy se ndm naSe
co je kvalitni vzdélavani, kvalitni skola. Spole¢né  lektorka profesné neuvétitelné libila. Libilo se
jsme objevovali, jaké cesty k tomuto vedou. nam, jak vedla vyuku a jak zatidila, abychom se
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»zvedli ze zidli“. Bylo vidét, Ze kvalitni pedagog
dokéze s lidmi délat kouzla, a i kdyZ se néco ne-
dati, dokaze lidi drzet pohromadé a také doka-
Ze pomoci jednotlivcim, aby ptispivali skupiné.
Potom slovo dalo slovu a s Hanou jsem Sest let
spolupracoval p#i editorské praci v nakladatel-
stvi Raabe. I tato setkdni s ni a rozhovory nad
texty, které jsme editovali, byly neuvétitelné
zajimavé. I kdyZ pojem kooperativni uceni ted
ve 8kole nepouzivime, myslim, Ze jeho principy
napliiujeme, nékdy védomé a nékdy intuitivné,
riznymi zpusoby.

Od roku 2008 je pro mé motorem a inspiraci
projekt Pomadhame $koldm k uspéchu. Mél jsem
moznost se zapojit do prace expertni rady, kte-
ra projekt ptipravovala, a byt feditelem jedné ze
dvou pilotnich §kol projektu. Zejména pocitek
naseho uceni v projektu byl dobrodruzny. Spo-
le¢né se Zakladni $kolou Mendelova, kterou vedl
pan feditel Bohumil Zmrzlik, jsme prosglapavali
pro nds neznidmé cesti¢ky, aby dnes zapojené
gkolni tymy mély svou cestu s projektem snad-
néjsi.

Mé uéeni pokratuje i v programu Reditel na-
zivo, kde v roli pravodce spolupracuji na vyvoji
programu a jeho realizaci. Vést program a byt
u uleni daldich kolegti je pro mé nejen zajimavé,
ale opét objevuji mnoho nového, mnoho inspi-
raci. Nyni pfipravujeme jiz Sesty dvoulety béh.

Co té napada jako prvni, kdyz se chceme véno-
vat tématu spoluprace ve vasi skole?

Napada meé skola jako udici se organizace, parova
vyuka, sdileni. Jsme 8kola, ktera je ucici se skolou.
To znamena, Ze u nis hodné rozvijime a podporu-
jeme profesni uceni ulitelt a pedagog obecné.
Mam z toho radost.

Abychom vic rozuméli dopadu své vyuky na
uleni déti, hodné pracujeme s diikazy uleni na-
gich z4ku. Zjistujeme, jak je slozité propatravat
dtkazy uceni tak, abychom védéli, kde nasi zaci
jsou, a diky tomu nachdzeli spravné cile jejich
uceni. Ve formétu ucicich se skupin rozpitvava-
me dopady nasi vyuky na uceni zakid na zékladé
dtkazl, zjistujeme, co vlastné pomdhd efektiv-
néjsi vyuce, a hlavné uceni déti, aby dosahovaly
nami stanovenych nebo plinovanych cild. Mys-
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lim si, Ze to je hodné dulezité. Proto nemuzeme
byt my pedagogové ve skole solitéry. Musime vy-
tvaret §kolni profesni komunitu, partu lidi, ktera
na sobé chce pracovat, proménovat se a zlepso-
vat se.

Vyuzivime mnoho formdatd spole¢ného pro-
fesniho uceni. Nejcastéji ve Skole pracujeme
v parech. Asi dvacet procent hodin vyuky na nasi
skole vedeme parové. Parova vyuka ve t¥idé sama
0 sobé p¥inasi fenomén spoluprice. Dva ucitelé
spole¢né planuji vyuku, spole¢né ji vedou a také
spole¢né reflektuji, co vyuka ptinesla, jaky méla
dopad na uceni déti. To jsou véci, které, kdyz se
dostanou uditeli pod kazi, tak uplné méni vyu-
ku jako takovou. Pfigel za mnou naptiklad pan
ulitel, Ze by chtél propojit déjepis se zemépisem
a ze by byl rad, kdybychom naplanovali v rozvr-
hu hodin jemu a kolegyni pirovou vyuku tak,
aby se mohli prolinat. Tam, kde by spolupréce
ulitelt nefungovala, ale pfedméty neintegruje-
me. Dulezité je, ze déti se setkaji s propojenim
v nékterych pfedmétech a nemusi to byt za kaz-
dou cenu viude. Podstatné je to, ze si v kazdém
ro¢niku nékdy zaziji u¢eni propojenim pfedmé-
th, které jim pomaha porozumét souvislostem.

V nasi 8kole utitelé také hodné sdileji. Sdile-
ni neni sdélovani. Sdileni m4 svij cil, je dobte,
kdyz je moderované. Naptiklad sdilime, kdyz
néco noveé zavadime do vyuky a pottebujeme zis-
kat zkugenosti z toho, jestli se ndm to daf#i nebo
nedati. Sdileni, parovd vyuka, prosté profesni
uceni podporuje kulturu bezpeéného prostredi
a otevienost. Za nejvétsi uspéch povazuji, kdyz
se kolegové na sebe obraceji i s neuspéchem,
s né¢im, co jim ve vyuce nejde. V tom ptipadé se
naptiklad zvou do hodin, spole¢né planuji a re-
flektuji, podporuji se.

Sanci, kdy dva az t#i ucitelé spole¢né promys-
leji vyuku, je mnoho. Naptiklad i studenti na
praxich u¢i parové s nagimi uliteli. Propojujeme
vyuku i meziskolné formou Lesson study v ramci
projektu Pomahame $koldm k uspéchu. Jsme ve
skole pfesvédceni o tom, Ze ¢im vic ma ulitel p#i-
lezitosti, kdy muze spolupracovat na spole¢ném
planovani, spole¢ném vedeni vyuky i spole¢ném
vyhodnocovani vyuky s dalsim utitelem, tim vic
se u¢i on sam.



Jak tak intenzivni spolupraci uéiteld zajistujete
organiza¢né?

Pro kazdého z nas plati, ze kazdy ¢tvrtek odpo-
ledne patti skole. Posledni roky jsme ale zacali
pozorovat, Ze ne vsichni ty ¢tvrtky dokdzi vyu-
Zit ve prospéch svého profesniho uéeni. Tak jsme
dospéli k osmitydennimu cyklu napliovanému
riznymi typy setkavani. Premysleli jsme, jak ta-
kova setkavani uciteld organizovat. Dnes vime, Ze
dtukazem nasi ucici $kolni kultury jsou dobrovol-
né a aktivné zapojeni pedagogové, kteti prebiraji
odpovédnost za své uceni, podporuji v tomto své
kolegy a diky tomu se to, co sami ve $kole Ziji, pro-
pisuje do uéeni nasich zaka.

V osmitydennim cyklu nechybi setkavani celé
sborovny. P#i ném vypada nase spoluprace tak,
ze se v8ichni sejdeme, otevieme jedno téma,
néisledné se k prodiskutovani rozpadneme do
mensich skupin a pak se opét vsichni sejdeme
a sdilime si nebo si ptedstavime vysledek nase-
ho uvazovani. Na vzdjemné informovani o ter-
minech nebo o programu mésice mame v share-
pointu zavedenou ,virtualni sborovnu®. Jeden
¢tvrtek se uditelé setkavaji v ,hnizdech®. Jedna
se také o profesni uceni, jehoZ soudasti je také
sdileni, ale i rtzné inspirace z vyuky, pldnova-
né lekce nebo naptiklad organizace otevienych
hodin. ,Hnizda“ tvo#i t¥eba oborovi utitelé ang-
li¢tind#i, dalsi tym uciteld se zamétuje na uceni
se venku, dalsi vic hloub4 nad ¢tena¥skym pisa-
telstvim atd. Jedna se o rtzné skupiny uciteld,
které sdruzuje spoleény zdjem. Dalsi ctvrtek
chceme, aby se pravidelné setkdvali predmétovi
ulitelé napti¢ skolou. Samostatné se setkava-
ji také ucitelé udici spole¢né v ro¢niku, coz se
netyka jen t¥idnich uditela. Dalsi dva ¢étvrtky
osmitydenniho cyklu obsahuji nabidku semina-
0, které vedou predevdim nasi ucitelé a nékdy
i vedeni skoly.

Tento rok jsme nase ,slétavani do hnizd“ dopl-
nili o format setkavani v ,uéicich se skupinach®.
Uéime se ted tento formit ,ulicich se skupin®
pouzivat. Zapojeni ulitelé bidaji nad dopadem
své vyuky. J4 jako ucitel bAdam nad svou uditel-
skou praci, nad vedenim vyuky a na dtkazech
uleni déti rozpoznavam, zda jejich uleni nastalo
a jestli opravdu a na jaké durovni to, co jsem pla-
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noval, cil, ktery jsem si stanovil, déti dosahuji.

Xz vk

To uz je ale opravdu ,vyssi div¢i“. Neznamena
to, Ze kazdy ucitel na nasi $kole timto zptisobem
dokaze na sto procent pracovat, ale jsem rad, Ze
pro mnoho uéitelt se stala spolupréice s jinymi
uciteli pfirozenou, a to nejen pti pfipravé vyuky.
Je uzite¢né, kdyz i p¥i této spoluprici a propat-
ravani dikaza ufeni zakd mnozi voli badatelsky
piistup.

Na nase celoskolni profesni u¢eni navazuji
plany osobniho pedagogického rozvoje kazdé-
ho pedagoga. Pedagogové si voli cil svého uéeni
v z6né svého nejblizsiho rozvoje v propojeni na
dopad jimi vedené vyuky na uceni déti. Cil, kte-
ry si kazdy z nas voli, ma byt pro nas rozvojovy
a pro skolu uzite¢ny. Plnéni cile vyzaduje velikou
podporu, kterou ¢asto nachazime mezi kolegy ve
skole.

Jak konkrétné spolupracuiji ucitelé v roénicich?

Posledni roky se ndm dafi minimalizovat pocet
uciteld, kte#i uéi t¥idy A, B i C v jednom roé¢niku.
Naptiklad kdyz ma ucitel aprobaci pro cesky ja-
zyk, tak pro¢ by Cestinu mél uéit v riznych ro¢-
nicich? Je vyhodnéjsi mit ¢estinu v jednom ro¢-
niku. Poznali jsme a vyuzivame pro nase profesni
ucleni techniku Lesson study, o které jsem se uz
zminil, kdy skupina uéitelt spole¢né naplinuje
vyucovaci hodinu, tuto lekci odvedou v jedné t¥i-
dé, nasledné reflektuji, co pomahalo dosaZeni cila
uceni, dile spole¢né promysli, co je potteba pro
dalsi jeji odvedeni v jiné t¥idé pfeplanovat. A po
jejim znovuzrealizovani ji opét reflektuji a p¥i-
padné preplanuji. Toto je velmi u¢innd ucici tech-
nika profesniho uéeni. Proto chceme, aby co nej-
vic pfedméta udilo v jednom ro¢niku co nejméné
ucitelt. Chceme, aby spolupracovali na pldnovani
a preplanovavani vedené vyuky. Aby se ucitelé
ucili byt lepsimi uciteli z dukazi uceni déti.

Jak poznate, zZe to, co popisujete, ma opravdu
vliv na zlepSovani vedeni vyuky a tim i uceni
zaka?

Pomalu se chystame na prvni evaluaci, vyhodno-
ceni toho, jestli je nd$ osmitydenni cyklus Zivo-
taschopnym systémem profesniho rozvoje udi-
teld, ktery p¥inasi uzitek. Zajima nas i kde néco
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»dfe®. Z prubéznych zpétnych vazeb a sledovani
pribéhu profesniho uceni a zapojeni pedagogt do
néj uz nyni vime, ze se v duchu vize 8koly a pro-
jektu Pomédhdme gkolam k uspéchu zapojili témér
vsichni pedagogové. Zapojeni a motivaci peda-
gogl pomahaji ty aspekty nasi skolni kultury,
pii kterych si uvédomujeme, Ze se zlepdujeme ve
vyuce. Toto si uvédomujeme diky tomu, Ze se kul-
tura skoly zamétuje na uceni kazdého zdka a Ze
respektujeme dobrovolnost v zapojovani uéitela
do profesniho uceni a hliddme bezpeli pti spolu-
préci lidi. Kdyz mame setkani celé sborovny, pteji
si, abychom se segli vichni, aby se kazdy mohl
zapojit do diskusi. Zapojeni do ,hnizd“, uéicich se

s vo

skupin a do semina#ta je dobrovolné, ale uvédo-
mujeme si, ze smysl ma tehdy, kdyz je pravidelné
a kdyz se setkavaji motivovani ucitelé.

Néavrh osmitydenniho cyklu profesniho roz-
voje utiteld souvisi s odpovédnosti kazdého pe-
dagoga. Ptedavani lidrovstvi v profesnim uceni
vnimam jako odvazny krok reditele skoly, ktery
nese vrcholnou odpovédnost za veskeré déni ve
skole. Byt ucitelskym lidrem, internim pravod-
cem, mentorem neni na nasi skole funkce za za-
sluhy. Védomé podporuji ucitelské lidry dlouho-
dobé. Novi lid#i rostou ptimo ve $kole a rostou
diky tomu, Ze jim v tom poméhd kultura $koly.
Jsou kolegy respektovani, vyhleddvani. Tteba
mlady druhostupniovy udlitel ¢estinatr spolupra-
cuje s tfemi t¥idnimi uliteli ¢tvrtych t¥id na
planovani a vedeni dilen ¢teni. Pirové s nimi uéi
a jednou do mésice spole¢né reflektuji oducenou
hodinu. Podobné jind pani uc¢itelka, ktera uéi na
1. stupni, podporuje svoje kolegy v dilnich psa-
ni. Je GZasné, Ze se ulitelé obohacuji od svych
kolegu. Pro lidi je to i lidska vyzva, protoze byt
mentorem neni trafika. Clovék musi byt nejen
odborné zdatny, ale i ,lidsky krasny*, jak ¥ikaval
muj tata. Plati, Ze si nevybirdm problematiku,
ale ¢lovéka, kterému vé¥im, ze mi pomuze. Snou-
bi se tu odbornost a lidskost, schopnost vedeni
a schopnost podpory. Tomu se mohu naulit, je
to femeslo, ale musim mit i néco v sobé, pro¢ to

pak funguje. V nasi skole je ted ¢trnact takovych
podporovatela.
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Slysim, Ze tvou hlavni starosti i radosti v roli Fe-
ditele Skoly je promysleni a realizace funkéniho
systému profesniho rozvoje celého pedagogic-
kého tymu skoly. Pfesto, miZeme ted’ prejit od
spoluprace pedagogd ke spolupraci zaka pfi
uceni?

To jsou spojené nadoby. Hovotil jsem o praci udi-
telt. Co vnimam jako podstatné je, ze to, co délam
a jak se u¢im jako ucitel, mohu pfenédset na déti.
Kdyz vidim, Ze to pom&ha mné, tak to také orga-
nizuji v u¢eni déti. Abych byl u¢itelem, ktery dob-
te praktikuje néjaky postup, tak mu sdm musim
dobfe rozumét, musim ho umét délat a musim mu
vérit. Myslim, Ze v nasi §kole opravdu lidi vé#i, Ze
podpora a spoluprice pomahaji. Tedy je bézné, Ze
v nasich hodinach déti pracuji v raznych typech
skupin a v rizné velkych skupinach. Déti nejsou
jenom organiza¢né rozdélované do skupin. Hodné
vyuzivime metod kritického mysleni, tfeba uceni
v expertnich a domovskych skupinéach, déti si st#i-
daji role, vyuzivame ale i rizné jiné formy, které
aktivizuji praci déti ve skupinach, tfeba centra ak-
tivit po vzoru programu Zacit spolu. Kdysi se mé
nékdo ptal, pro¢ nejsme treba Montessori §kolou
nebo Step by Step $kolou, a ja jsem to tehdy ob-
hajoval tim, Ze my hleddme ze v8ech cest ty, které
efektivné pomahaji uciteli dobfe uéit. Zjistuji, ze
¢im lépe umim #idit vyuku, tim vice dokdzu indi-
vidualizované podporovat jednotlivé déti ve t¥ideé.

V projektu Pomdhame $koldm k dspéchu sdi-
lime a hleddme cesty, jak napliiovat vizi, ktera
zni: ,Z4ci se uéi naplno a s radosti, své u¢eni ¥idi
a respektuji sebe a druhé. Stavaji se zaujatymi,
premyslivymi a nezavislymi uZivateli textd ve-
ho druhu.” Ué¢itel to napliuje tim, Ze ve vyuce
déti co nejvic aktivizuje. To znamena, Ze déti pti
vyuce nemohou v lavici sedét a cekat aZ na né
ptijde fada, ale ze pottebuji p#i svém uceni ¢asto
s nékym spolupracovat, zazivat radost a uspéch
v ufeni, mit moznost ¥idit své uceni a pi¥i tom
soucasné respektovat sebe a druhé. Tuto vizi
dnes sdili celd tada vzdélavacich organizaci. Po-
kud jednotlivym slovim vize dobfe rozumime
a dokdZeme je pretavit ve vyuku a uceni déti, tak
je tam i prace ve skupinach a spoluprace. V na-
sich velkych ttidich mime po tticeti détech.
Uvédomujeme si, ze ¢im vic decentralizujeme



vyuku ve t¥idé, tim dosahujeme vétsi efektivity
uceni z4ki. Proto vyuzivame tolik parovou vy-
uku, kterd umoznuje individualizaci u¢eni zaku.
Je pro nds normdlni, Ze vyuka probiha diferenco-
vané, v riznych skupindch, kde si déti pomahaji,
vzajemné se podporuji, spolupracuji, na konci
svou préci prezentuji a hodnoti. Proto nam tolik
nedélal problém v dobé covidu pfechod do on-
line vyuky, kdy jsme jenom ze skupin u stola pte-
sko¢ili do virtudlnich mistnosti, déti na to byly
zvyklé. V online prosttedi fungovalo to, co do té
doby fungovalo v redlné tridé.

Hana Kasikova mluvi o péti principech koope-
rativniho uceni. Jak se promitaji do uceni vasich
zaka?
Principy kooperativniho uéeni, jak o nich pige
Hana Kasikova - pozitivni vzdjemnou zavislost
podporovanou tfeba rolemi, rozvijeni dil¢ich soci-
alnich dovednosti nebo reflexi napliiujeme rtzné.
Je ucitelskou ptirozenosti, ze ¥adu véci ve vyuce
déldme intuitivné. Podstatné je proto zvédomo-
vani toho, pro¢ to ¢i ono chceme a kam tim cilime,
a to se tykd i kooperativnich ¢innosti. K techni-
kédm kooperativniho uéeni jsme dogli i diky tomu,
ze vychazime z kritického mysleni i z obecné di-
daktiky. Jde ndm o to, aby se kazdy nau¢il spolu-
pracovat s kazdym. Jdeme na to i ptes vztahy ve
ttidé. U¢ime dramatickou vychovu ve skole jako
samostatny predmét, kde déti vstupuji do roli
a rozvijeji dil¢i socidlni dovednosti, které se pak
dostavaji i do dalsi vyuky.

Popisu tteba krdsnou hodinu ptirodnich véd
o tahu lososi. Byla vedena tim, co by Zak mél vé-
dét, kdyz bude nékde v pfirodé, co by na rybach
mohl pozorovat a co rozpoznat. U¢itelé opustili
ulebnice a sami hledali vhodné texty. Déti pra-
covaly ve skupindch s riznymi typy textt. Mély
jak odborny text, tak nelinedrni text — schéma
mapy. Cetly mapu a vy¢italy z toho, kudy tahli
lososi a jaké prekazky museli ptekondvat. Na-
ucily se na tom spoustu véci. Také za pomoci
prace ve skupinach a vrstevnického uéeni. Pro-
toze abychom zapojili kazdého zaka, tak jsme
potiebovali vytvofit tak velké skupiny, aby déti
ve skupince mohly o objevovaném hovotit mezi
sebou, hledat feseni a zpracovavat je do pracov-
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niho listu a skupinové prezentace. Bez koopera-
ce by se predstavend aktivita neobesla. Déti se
musely respektovat, rozdélit si role jak v prabé-
hu préce, tak pf#i prezentaci. Jsou zvyklé takto
pracovat jiz od prvni tfidy, a proto sedmakam
podobny styl price také vyhovuje.

Casto pracujeme ve ¢tveticich, to je takova
rozumné velkd skupina, ale i trojice nebo péti-
ce pro spolupraci vyhovuji. Jde o to, aby kazdy
musel pracovat, nikdo se nevezl, v§ichni muse-
li prilozit své polinko k uspéchu skupiny a jeji
prace. Pti takové vyuce a jejim planovani se hodi
i spoluprace dalsich ucitelt. Kdyz v pondéli pla-
nujeme s kolegy nasi ptirodovédnou vyuku, tak
diskutujeme a hleddme, jak co budeme délat, na
co navazujeme, kde jsou déti, ¢emu uz rozumi,
¢emu nerozumi a jak navdZeme a co naptiklad
prekleneme.

Rada 3kol v sou¢asné dobé hleda, jak do vyuky
integrovat formativni hodnoceni. Tou cestou
jdete i vy. Souvisi u vas formativni hodnoceni
také se spolupraci zakd pfi uéeni?

Kromé toho, ze vétSinové nasi udlitelé pro-
8li kurzy rozvoje kritického mysleni, velka ¢ast
ma za sebou kurz typologie osobnosti MBTI
a skoro polovina uditeld ma mentorsky vycvik.
Vsechny tyto kurzy nabizeji techniky, které,
kdyz je praktikuji, tak zapojuji do vyuky forma-
tivni hodnoceni, zpétnou vazbu k zakovu uceni.
Abych umél davat zpétnou vazbu, abych k tomu
umél vést déti, musim sebe i je naulit pouzivat
popisny jazyk a pracovat s kritérii. I k tomu po-
t¥ebuji spolupraci déti v riznych skupinach. Tre-
ba dvojice déti se u¢i basni¢ku a ke svému uceni
vyuziva spole¢né vytvorend kritéria prednesu
basné. Pani utitelka tekne: ,Dneska jesté nebu-
deme prednaset pted t¥idou, ale jeden budete
prednaset druhému a ten druhy vam da podle
kritérii zpétnou vazbu k tomu, jak jste zvlad-
li basen prednést. Vsichni pfednésejici tak vi,
co je t¥eba k dobrému pfednesu basné, rozumi
tomu, pro¢ a jak ptednasi. To, Ze potom pred-
nasi pred publikem, je dulezité. Ale podstatné
je, ze vsichni rozumi tomu, co znamena dobte
ptednaset. K tomu jim poméhala prace ve dvo-
jicich. Soucésti kazdé prace ve skupinach je, ze
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déti vyhodnocuji, jak skupina pracovala, co jim
poméhalo v préci. Cilem ucitele je ,pt¥istihnout”
zaky pti uspéchu, nikoliv p#i netspéchu.

V  soulasnosti predélavame pravidla pro
hodnoceni. Mame elektronické zikovské kniz-
ky a kazdy utitel v kazdém piedmétu pracuje
s portfolii, respektive souborem materiéld, které
si dité sbira z predmétu. Soubor zacina strankou,
kterd hovoii o kritériich hodnoceni predmétu, je
tam, co v8echno se hodnoti. Byva tam akcento-
véana také spoluprace v ramci hodiny, aktivni za-
pojeni do spoluprace, tedy to, co pomaha vyuce
a uleni zdka. Kazdy z nagich pedagogi je povi-
nen s kritérii sezndmit déti a pracovat s nimi, re-
flektovat jejich napliiovani. Az se nau¢ime dobte
rozpozndvat, na ¢em muzeme stavét dalsi uéeni,
potom nebudeme potfebovat znamky.!

Dulezitym partnerem Skoly jsou rodice Zakad. Jak
bys charakterizoval vasi spolupraci s rodic¢i zakd?

Pokud jde o spolupraci s rodi¢i, v tom se chova-
me jako klasickd statni $kola. Naptiklad zapojo-
vat rodic¢e do vyuky zatim neumime. Mdme fajn
rodice, dokonce nés jako $kolu hodné podporuji.
Naptiklad podporuji projekt parové vyuky v 1. az
3. ttidach. Za to, ze mame tolik hodin parové vy-
uky, mohou nasi rodice, je to diky prosttedkum,
které ziskava spolek Patron od rodi¢ii. Skola ma
smlouvu se spolkem o dodédvce sluzeb. Nevime,
kdo z rodicu tento projekt podporuje. Spolek ndm
dava penize na parovou vyuku a mame dohodu,
ze kdyz je v ro¢niku vétsi nez padesatiprocent-
ni podpora parové vyuky, tak tam podpora bézi.
Hliddme to, aby se podpora dostala ke viem dé-
tem v ro¢niku, zadné dité neni diskriminovano.
Spolek se také zapojuje pti nékterych skolnich
programech, naptiklad na Mikuladge, nebo spolu-
organizuje letni zahradni slavnost. Pro tfidy
a wlitele rodice vypisuji ,malé granty“, které pod-
poruji vyuku, projekty t¥id nebo nékteré aktivity
zdkovského parlamentu.

Na celém 1. stupni probihaji t¥idni schizky
jako triddy, za ucasti ditéte, rodi¢t a pedagoga.
Takto pojaté pravidelné vyhodnocovani bézi
i v nékterych t¥idach na 2. stupni, pokud uditelé
zjistili, Ze jim tridda pomaha v tom, ze déti jsou
vic angaZzované pro praci ve skole.
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Jsme 8kola v hlavnim mésté, v relativné bo-
haté ¢asti Prahy. Do vélky na Ukrajiné jsme ve
$kole vlastné neméli socidlné slabé déti. Ano,
skoro dvaadvacet procent déti potfebuje indi-
vidudlni podporu. Z nich jedenéct procent jsou
déti s poruchami uéeni a chovini a zhruba stej-
né procento jsou déti cizinci. Tedy kazdé paté
dité v nasi skole potfebuje néjakou podporuy,
proto mame i osmnéct asistent pedagoga. Ro-
di¢ovska komunita také zafungovala, kdyz jsme
ptijimali ukrajinské déti. Nage ukrajinské déti,
co se tykd vyuky a ptipadnych problému v uce-
ni, jsou na tom podobné jako nage ceské déti.
Komunita Zije svym Zivotem a m4é svoje stras-
ti, vSechny nase rodiny bydli, viechny déti maji
véechny $kolni pomucky a co pottebuji. Neje-
nom ukrajinskym détem, ale i détem cizincim
se vénujeme vyukou Ze$tiny tak, aby ji dobfe
zvladaly a byly schopné se ulit s ¢eskymi spo-
luzédky na drovni, kterd jim umozni postoupit
v budoucnosti na stfedni $kolu a dal. Myslim si,
ze v tom je velky kus préace jak ve §kole, tak mezi
rodici. V pocatku stacilo se ozvat, Ze je néco po-
t¥eba, a uz nékdo pomohl se zaplacenim obé-
dt, donesenim obleéeni, pomoci s ué¢enim. Diky
tymu asistentt pedagoga a uditeld ¢estiny jako
ciziho jazyka se da¥i déti cizince podporovat. Ve
skole je dobfe fungujici $kolni poradenské pra-
covisté. Jeho $§éfova a moje pani zastupkyné,
ktera je psycholozkou 8koly, vede cely tym. Pra-
ce s cizinci je tak na vysoké urovni véetné toho,
Ze jsme se snazili dosdhnout na véechny mozné
finan¢ni zdroje z ministerstva, z poradenskych
prostfedku i z nasich prostfedka.

Mazes na zavér vyjadrit néjaké své prani do bu-
doucna nebo vzkaz uéiteldm a studentim uéitel-
stvi?

To, co muzu ¥ict na zavér, je moje presvédéeni.
Jsem opravdu presvédéen o tom, Ze jestlize my
ucitelé budeme rozumét dobré vyuce a jejim do-
padam, tak se toto propise do uceni déti. Myslim
si, ze v ¢eském Skolstvi musi jit ve opravdu od
uleni se nds ulitelt, abychom rozuméli vedeni
vyuky, u¢eni déti. Abychom rozuméli tomu, kde
jsme my a co se potfebujeme u¢it a kde jsou nasi
Zaci a co se potfebuji ucit. Abychom uméli pra-
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covat s cili u¢eni a dokéazali jich dosahovat. Pro-  rozpoznévat cile uéeni vzhledem ke vzdéldvacim
to jsem v rozhovoru hned nemluvil o spoluprdci  potfebam déti. Jako uéitel musim rozumét tomu,
déti pfi vyuce. Vzpomindm si, Ze kdyz jsme byli  kde v udeni déti jsou, co potfebuji, na ¢em mazu
v projektu Pomdhdme $koldm k uspéchu asi tfe-  stavét a jak to mohu podpotit. Je dulezité, jak my
tim rokem, tak nasi ucitelé fikali, Ze se hodné u¢i-  ucitelé rozumime nebo nerozumime vzdélavacim
me a stale za sebou nevidime vysledek prace. Na-  pottebadm déti a tim i nasi vzdélavaci pottebé, re-
jednou jsme se snazili porozumét celé ¥adé véci, spektive vyuce, kterou vedeme, aby méla dopad
o kterych jsme doposavad nepfemysleli, zavddéli na uceni déti. Aby déti byly diky nasi motivaci
je do vyuky a vysledek se nedostavil hned. D¥iv  k uceni i samy motivované a chtély se udit.

jsme byli zvykli o vyuce premyslet pfes témata.

Dnes vice rozumime tomu, Ze je dilezité hledat, = Dékuji za rozhovor.

Poznamky

1)  Priklad kritérii hodnoceni prezentaci praci zéky: https://www.zskunratice.cz/files/editor/2/files/pprs/pprs_16-17/iiiq-1617/
11-kriteria_hodnoceni_prezentace.pdf. Ptiklad kritérii hodnoceni absolventské prace: https://www.zskunratice.cz/files/
pages/4448/files/kriteria_pro_zaky_abp_2023_psani_i_prezentovani.pdf
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Role pohadek v rozvoji narativni kompetence u déti

Narativni kompetence je schopnost rozumét pti-
béhtm, pamatovat si je a také je vypravét a vy-
tvafet. V tomto ¢lanku bude predstaven vyzkum
détského vypravéni pohadky O ¢ervené Karkulce,
ktery zapocal bezmala pred sedmi lety. Z tohoto
vyzkumu zde budou predstaveny zavéry kvalita-
tivniho (resp. kazuistického) razu, které ukazuji,
Ze je vypravéni pohadek stale tim nejlepsim zpu-
sobem, jak podpo¥it rozvoj narativni kompetence
u déti.

O pohadkach a jejich stari

Pohadka je druh ptibéhu, ktery v dnesni dobé vy-
pravime hlavné détem. Dospéli lidé si mezi sebou
pohadky povidaji jen ztidkakdy. To si jako dospéli
budeme spi$ sdélovat osobni ptibéhy, které jsme
zazili, nebo velké ptibéhy z déjin. Ale ne fiktivni
ptibéhy. Ty radéji ¢teme, o ¢emz svédéi uspéch
fikci na kniznim pulté. Pohadky détem ¢teme,
a dokonce mame za to, Ze pohddky jsou pro déti
tou nejlepsi literdrni ,potravou”. Pro¢ zrovna po-
hadky, které jsou mimo jiné plné krutosti, absurd-
nich zvratd, kouzel a splnéni neredlnych ptani, by
mély byt tou spravnou ¢etbou pro déti?

Pohédka je tradi¢ni forma p¥ibéhu, se kterou
maji déti zkuSenost od batoleciho véku. Diky
pohadkam si déti osvojuji zdkonitosti p¥ibéhu.
Viktor B. Sklovskij (2003; Fo#t, 2008, s. 18)
odligil v rdmci ptibéhu fabuli a syzet. Fabule
je materidl ptibéhu - jsou to ¢asové a kauzalné
spojené udalosti. Syzet je zpusob (postup), ja-
kym je fabule autorem prezentovana. V ptipadé
pohédky je fabule se syZetem vice méné shodna.
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U modernich roméanta nebo filmua si véak musi
¢tenat ze syzetu fabuli rekonstruovat. V ramci
syzetu muze byt fabule podavéana tfeba retro-
spektivné (nap#. ¢esky film Happy end z roku
1967 nebo divadelni hra Némy Bobe$ autort
Svérdk a Smoljak z roku 1971) nebo po kouscich
(nap¥. americky film Dvanéct opic, 1995, Atlas
mrak®, 2012) nebo na preskdcku (srov. napt.
film Pulp Fiction, 1994).

Pohadky dnes sice zndme hlavné z knih, ale
pohadky byly pivodné (nez zalaly byt zapiso-
vany a kodifikovdny) vyprdvénym utvarem,
ktery mél mnoho variant a ménil se s niladou
vypravécle a podle vékového slozeni posluchacu.
Pohidka je druhem fiktivniho p¥ibéhu (napt.
oproti ptibéhu osobnimu, ktery je néli vzpo-
minkou). Nejstar$i zapsané pohadky (tj. fik-
tivni pfibéhy nemytologického rdzu) pochéizeji
z doby bronzové z Egypta, ze Stredni fiSe (srov.
Simpson, 1977). Napi. staroegyptsky ptibéh
O ztroskotaném ndmo#nikovi z 11. dynastie, tj.
z doby okolo roku 2 000 let pt. n. 1. (Simpson,
1977), pojedndva o namotnikovi, ktery ztro-
skotd na kouzelném ostrové, kde je véeho dob-
rého dostatek. Potkd tam obi#iho hada, ktery
chce védét, kdo ho tam ptivedl, a vypada, jako
by chtél namotnika zabit. UkazZe se ale, ze had
neni zly, a nakonec ndmo#nika vypravi i s mno-
ha dary na cestu domu. Sumersky epos o Gilga-
mesovi, ktery je zhruba stejné stary jako pfi-
béh O ztroskotaném namoinikovi, se klasické
pohéadce (svoji strukturou, dirazem na déj, po-
uzitim kouzel) také velmi podoba. Uz v téchto
nejstarsich ptibézich najdeme klasické nidméty
a klasickd témata, ktera dobie znadme i z na-



gich pohadek (mluvici zviteci postavy, kouzelna
mista s poklady, polykdni celych lidi, bezdétné
krale, kouzelniky a kouzla, véstby atp.).

Diky rtznym verzim pohddek (zapsanym
v riznych dobach a na raznych mistech) lze
dokonce pomoci obdobnych metod, jako se po-
uzivaji pti vytvareni fylogenetickych stromi
v genetice, hledat zdroje a odhadovat staf#i raz-
nych verzi pohadek, které koluji po Evropé, Af-
rice a Asii. Graga da Silva a Tehrani (2016) takto
identifikovali jako nejstarsi pohddky praindoev-
ropského spolecenstvi tyto ¢tyfi: Chlapec ukrad-
ne obrovi poklad (ATU 328!, nap#. Jack a kouzel-
né fazole), Kovar a ¢ert (ATU 330, kovat za cenu
svého Zzivota ziska od éerta specidlni kovéaiské
umeéni, pak ale kovar Certa napali a spoutd ho
pravé svym kovafskym uménim), O t¥ech pircich
(ATU 402, napt. O zabce kralovné) a O vdéénych
zvitatech (ATU 554, napt. Zlatovlaska). Jelikoz
Graca da Silva a Tehrani (2016) zahrnuji tyto
¢tyti pribéhy jesté do obdobi praindoevropské
jazykové jednoty, musi byt staré nejméné 4 800
let. Jedna se o konec doby médéné a ranou dobu
bronzovou, kdy doslo k pohybu lidu se $iidrovou
keramikou z oblasti osidlenych lidem jamové
kultury (srov. Krause & Trappe, 2022).

Clovék a pFibéhy

P#ibéh byl do nedavné doby, kdy se objevila mo-
derni média (rddio, televize, pocitale), jednim
z nejoblibenéjsich zpusobt pobaveni (srov. Du-
bourg & Baumard, 2022). Ten, kdo umél vypravét
fiktivni p¥ibéhy (tfeba i formou divadla ¢ zpévu),
se té3il pozornosti i Ucty ostatnich (srov. Homé-
ra, Hésioda, Aischyla, Ovidia, Danteho, Rabe-
laise, Shakespeara ad.). V dne$ni dobé ma ustni
vypravéni nebo psani pfibéhi velkou konkuren-
ci v raznych novych médiich, ktera jsou pro déti
Casto atraktivnéjsi (napt. i tim, Ze spojuji vypra-
véni s obrazem a hudbou). Mozna i diky tomu
dnes piibéh vypada jako néco obycejného a snad
i ptekonaného. Jenze p¥ibéh neni jen vyprivéni.
Ptibéh je také zpusob, jakym uchopujeme béh
svéta i svij vlastni zivot (Cermak, 2005; Ricoeur,
1980), a je to i zpusob, kterym preddvidme osobni
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zku$enosti dédl. Jsme navic postavy p#ibéhu vel-
kych i malych, svych i cizich. Vstupujeme do pfi-
béhii druhych atd. P¥ibéh je zkridtka médiem, ve
kterém Zijeme svij zivot.

Tri arovné pribéhu

Ptibéh (osobni, nebo fiktivni) nemusime pouze
vypravét, ale muzeme jej i nakreslit, ztvarnit po-
moci loutek, zahrat jako divadlo, zatanéit nebo
zahrat jako hudebni skladbu. Jakkoli si tedy p#i-
béh spojujeme nejvice s jazykem, jeho podstata je
kupodivu nejazykova. Historicky ptibéh pravdé-
podobné predchazel umélecké formy jako kresbu,
malbu, ale vychazel dost mozna z dramatizace,
resp. gestické imitace celym télem (srov. Krisa,
2019).

Jak si tuto nejazykovost pfibéhu muZeme
predstavit, uvadéji Kintsch a van Dijk (1983).
Pokud sly$ime nebo ¢teme p¥ibéh (nebo obecnéji
jakykoli text), zpracovdvidme a uchovavame in-
formace na tfech odlisnych trovnich. Jednak si
pamatujeme jednotliva slova, kterd sly$ime - to
je povrchova droven, kterd je zjevné jazykova.
Dile si pamatujeme, jak jsou jednotliva slova
spojena ve vétnych celcich a co tyto véty tvrdi
- to je propozi¢ni droven, kterd je také jesté
jazykova, ackoli abstraktnéj$i (pamatujeme si
napt. pouzitou spojku mezi vétami). A do tfetice
si pamatujeme déj piibéhu ve formé (nejazyko-
vych — ¢isté senzomotorickych) predstav, které
si na zakladé poslechu ¢i ¢etby v mysli vytvati-
me - to je droven situaéniho modelu (Kintsch
& van Dijk, 1983). Pravé vytvofeni této tfeti
urovné v predstavivosti je vlastné samotnym
porozuménim textu, ktery ¢teme nebo poslou-
chiame. Dokonce by se dalo ¥ici, ze text (slyge-
ny nebo ¢teny) je ndvodem, jak pracovat se svoji
fantazii. Zajimavé je navic to, Ze pamétova sto-
pa vyhasind v téchto tfech trovnich rozdilnou
rychlosti (Kintsch, Welsh, Schmalhoffer & Zim-
ny, 1990, s. 133). Nejrychleji zapominame po-
vrchovou droven — brzy si nejsme jisti, zda bylo
v pfibéhu zminéno slovo ,veliky“, ,obrovsky®,
ymohutny“ nebo jiné synonymum. Delsi dobu si
pamatujeme vétné konstrukce, ale zanedlouho
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zapomindme i na p¥esnou formulaci vét. Co si
pamatujeme nejdéle, je situa¢ni model ¢ili to,
co se v pfibéhu stalo (jak si predstavime smysl
textu). A pravé z této reprezentace (ze situa¢ni-
ho modelu), kdyz mame za ukol p#ibéh pievy-
pravét, rekonstruujeme nebo znovu vytvatime
propozi¢ni i povrchovou droven. Tento jev, kdy
zapomindme konkrétni slova, ale pamatujeme si
obecny vyznam, potvrdi kazdy, kdo nékdy zpival
pisenl, kterou dlouho nezpival: zndme sice pfi-
blizny obsah textu pisné (co se stalo, kde jsou
déjové zlomy, jak to celé konéi atd.), ale to nam
v ptipadé pisné nestali, nebot u pisné musime
zpivat i ta spravna slova.

Vyzkum narativni kompetence déti

Jak se u déti ptedskolniho a mladsiho $kolni-
ho véku rozviji narativni kompetence? Na tuto
otdzku jsme se studentkami Pedagogické fakulty
MU hledali odpovéd v ramci nékolika vyzkum.
Nasim vyzkumnym zamérem bylo prozkoumat
ruzné aspekty rozvoje jazykovych i nejazykovych
schopnosti, které jsou predpokladem pro vypra-
véni pfibéhu. K ziskani dat jsme pouZivali néko-
lik zadani (nap¥. opakovani vyslechnuté pohadky,
vypravéni p¥ibéhu podle série obrazka).

Jednim ze zadani bylo, aby ndm respondenti
(N = 108) vypravéli pohadku O ¢ervené Karkul-
ce. Tato pohddka byla vybrana proto, Ze je oproti
jinym kouzelnym pohadkiam velmi kratkd. Vy-
pravéni respondentd jsme nahrili a poté ptre-
psali. V prepsanych vypravénich jsme sledovali
vyskyt raznych jazykovych projevi, jako napt.:
bohatost jazykovych prostfedkid (tj. pocet uni-
katnich slov), pocet sloves (ten udavi i pocet
vét), pocet tzv. kognitivnich sloves (sloves vyja-
dfujicich vnitfni stavy postav), pocet osobnich
a privlastilovacich zajmen a pocet ptridavnych
jmen. VSechny tyto prosttedky, které ¢ini kazdé
vypravéni lepsim, si musi vypravé¢ osvojit, aby
mohl vypravét dobry ptibéh. Vysledky téchto
vyzkumt chystame k publikaci. Zde bych chtél
uvést nékolik zajimavych zjisténi, které sice ne-
byly planované, ale ptesto na narativni kompe-
tenci vrhaji svétlo.
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Zjistili jsme naptiklad, pro¢ je dobré détem
pohadky vypravét — oproti tfeba pousténi filmo-
vych zpracovani pohadek. V ramci pfedvyzkumu
jsme totiz po détech chtéli, aby ndm po pohad-
ce O Cervené Karkulce vypravély jakoukoli jinou
pohaddku. Bylo patrné, ze pokud déti vypravély
néjakou pohddku, kterou vidély jako film (ani-
movany ¢i hrany), nebyly schopny déj podat tak,
aby byl pro posluchale srozumitelny. Nesrozu-
mitelnost takovych vypravéni spocivala mimo
jiné v tom, ze vypravé¢i nepopisovali déj pribé-
hu, ale spise jednotlivé filmové obrazy, leckdy
i vyrazné herecké gagy, které s hlavnim déjem
nemély vétsinou vibec nic spole¢ného. Tato vy-
pravéni postradala jakoukoli sjednocujici linku
(neboli vyznamovou koherenci — srov. Sticha et
al., 2013, s. 905).

Béznd vypravéni trvala okolo dvou minut
a maximdalné kolem t#i minut. Jedna $estile-
ta vypravécka vsak chtéla prevypravét film Tti
brat#i (2014). Z jejiho vypravéni byla potizena
¢trnactiminutova nahravka, v niz se vypravécka
nedostala ani do poloviny filmu. Podle délky vy-
pravéni to byla zdaleka nejlepsi vypravécka. Jeji
nebyvale rozvinutd slovni zdsoba a gramatika,
velmi dobrd pamét na vizualni material filmu
a predevsim vule vSechno to povypravét vytvo-
tila bohaty zdroj informaci. Jenze (v jistém ohle-
du) vsadila na $patného koné. Zde je uvod jejiho
epického vypravéni:

»TTi bratfi si tam vykladali o tom, jak byli mali.
A oni tam sbirali bortuvky. P¥ijel jejich tatka, oni
délali blbosti a dokonce skoili na jejich vozik ...
alezli na té farmé... A tam byl pravé... A pak bra-
t¥i... a pak nidkej... tam byl ndkej starous, ktery
tu pohddku vypravél. A tam byli t¥i brat#i, jeden
se jmenoval Matéj, jeden Honza, jeden Pepa.
A ony... a ten... a Ma... a pak ony... ony si $li...
ony 8li ty mali jako spat a maminka jim vykladala
tu pohadku.”

V prevypravénych filmech se u takto mladych
vypravéca fabule pfibéhu zcela ztracela pod na-
nosy nepodstatnych popisi filmovych obrazu.
Vypravé¢, ktery md verbalné popsat film, totiz
stoji pted mnohem slozitéjsim tkolem nez vy-
pravéd, ktery opakuje vypravéni. Slysime-li (nebo
¢teme-li) ptibéh a mame-li ho poté opakovat, je



to predeviim otdzka (narativni) paméti. Kdyz
ale mame vypravét ptibéh, ktery jsme vidéli jako
film, musime nejprve ,prelozit” vizudlni obrazy
filmu do slov vypravéni, nebo jinymi slovy: mu-
sime z filmového syzetu rekonstruovat narativni
fabuli. A to jsou myslenkové ¢innosti, které jsou
velmi pokro¢ilé a které se musime postupné udit.
Z4avér, ktery je mozno z téchto ptipadu vyvodit,
je, ze détem je potteba ukazovat, jak lze filmové
obrazy ptevadét na p¥ibéh (k filmu v tomto ohle-
du potiebuji déti vysvétlujici komentar).

Podobné nesrozumitelnd a vlastné nenarativni
byla i vypravéni déti, které se rozhodly vypravét
p#ibéh popularni ,détské opery* Cervena karkul-
ka od Zdenka Svérika a Jaroslava Uhlite (2016).
Predlohou téchto vypravéni totiz také nebyl
vypravény ptibéh, ale zbdsnéné repliky jednot-
livych dramatickych postav opery, resp. jednot-
livé pisni¢ky. I kdyby si nékteré dité pamatovalo
a dokonale pfezpivalo viechny pisni¢ky (nestalo
se tak, ale mohlo by), ani tak by jejich zpévy ne-
byly posluchati srozumitelné jako p#ibéh. A to
proto, ze pisni¢cky neobsahovaly popis déje, ale
vice méné jen primou fec postav. Navic v této
operni verzi hraje dtlezitou roli holub, ktery se
v zadném tradi¢nim podani pohadky O Cervené
Karkulce nevyskytuje, a ktery tak détem p#i vy-
pravéni piibéhu plsobil zmatek.

Uvedme dalgi aryvek vypravéni vyse citova-
né Sestileté divky, kdyz vypravéla jiz zhruba de-
set minut: ,A... am... on védél, ze uz je tady vlk
a dycky by s nim nékdo chtél... a ony prisli ty..
holub slysel, Ze Karkulka je sama v lese a to se
ozndmit, a on ono ho potkat to... a to byl §karedy
vlk, aplné chlupatej... Zlej a... a on a tak k¥icel:
,Halé, hal6." Ale jak to tam ten holoubek rekl,
vykladal a zase on tekl, Ze zase ma vlk néco za
lubem. On teda zase zpival. ... A... Poc¢kej, jak to
bylo s tou sudi¢kou?” (taze se sebe i vyzkumnika
zaroven)

Vyzkumnik: ,To je stale ta stejnd pohadka?
S tim vlkem?“ (zmaten)

Sestileta divka: ,Pockej, ja jsem zapomnéla na
posledni sudi¢ku. Ta po... on...*

Dité pochopitelné zpocatku nevi, co je pro
dobry ptibéh dulezité a co neni. Vypravéni
(popi. ¢tend) pohadka vsak posluchac¢am ptred-
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klada jiz ve vsech aspektech dokonalou formu,
kterou si sta¢i pouze zapamatovat a zopakovat.
Podle dokonalé formy pohaddek se také lehce
vytvaii situa¢ni modely. Diky pohddkdm si déti
osvojuji zdkladni normy dobrého p#ibéhu: uve-
deni mista a postav pfed pocatkem déje, pouzi-
vani vhodnych osobnich ¢i ukazovacich zdjmen,
uziti dokreslujicich adjektiv, proménu hlasu pti
pouziti ptrimé feci i schopnost popisovat vnit#-
ni stavy jednotlivych postav. S jednotlivymi po-
hadkami si déti navic osvojuji i razné (zakladni)
formy zapletek.

Na pohéddce O ¢ervené Karkulce nas jesté za-
jimalo, které ¢asti ptibéhu si nasi respondenti
pamatovali nejlépe a které nejhtte. Celd fabu-
le pohadky O ¢ervené Karkulce byla rozdélena
na nejmensi elementy ptibéhu (tzv. textémy).
V literdrni védé se hovoii o téchto elementech
jako o motivech. Kazdy textém odpovida jedno-
mu situa¢nimu modelu, o kterych byla fe¢ vyse
(Kintsch & van Dijk, 1983). Jeden a tyz textém
mohl byt ve vypravéni respondentd zptitom-
nén bud jen jednim slovem (nap#.: ,,Chlamst!“),
nejéastéji véak jen jednou vétou (napt.: ,... ale
Vlk tam [my$leno u Babi¢ky] byl d#iv®) a vzacné
také nékolika vétami, kdyz respondent danou
sekvenci rozvinul (nap#. ,A on [VIk] mezitim
utikal rychle k Babi¢ce, aby tam byl d¥iv nez
Karkulka. A tak tam ptigel d#iv.“). Jednotlivé
elementy pohddek jsme oznaéili ¢islem. V po-
héadce O Zervené Karkulce jsme takovych texté-
mu odlisili ¢tyFicet Ctyti.

Zajimavym zjisténim bylo, Ze pokud si déti
vzpomnély jen na nékolik malo utrzkd (texté-
mu) z pohddky, jednalo se vétdinou o ty texté-
my, které jsou pro ptibéh nejpodstatné;jsi. Tento
vybér téch nejkli¢ovéjsich textému platil i pro ty
nejmensi vypravéce. Naptiklad nejéastéji opako-
vanym textémem piibéhu O cervené Karkulce
byl textém, v némz Vlk Karkulku sezral; druhym
nej¢astéj$im textémem byl ten, kdyz predtim
Vlk Karkulku potkal (coz je mimochodem kau-
zalni podminka toho, aby Vlk mohl Karkulku
sezrat). Naopak nejméné vypravénym textémem
byl ten, v némz Vlk napodoboval hlas Karkulky,
kdyz zaklepal na dvete u babic¢ky, nebo (trochu
prekvapivé) textém, v némz se vysvétluje pavod
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jména Cervena Karkulka. Tyto textémy byly tak
malo opakované nejspi$ proto, Ze nep¥indseji nic
nového nebo podstatného déji, nebot jsou jen
prohloubenim a doplnénim jiZz popsané situace.
Naptiklad p¥ibéh o Karkulce se bez vysvétleni
pavodu jejiho jména docela dob#e obejde. Obe-
jde se také bez vysvétleni, jakym podvodem se
Vlk dostal k babicce, nez ji sezral.

Proc je détem vhodné vypravét pohadky

Kdo chce umét vypravét piibéhy, nalezne vie po-
ttebné k tomuto uméni ve vypravéni tradi¢nich
pohédek. Pohddky jsou totiz tresti pribéhovosti.
Pohadka z tohoto divodu pfedstavuje pro na-
rativni kompetenci tzv. leeni (srov. Vygotskij,
1976), dili strukturu, kterd poméahd v osvojeni si
dané kompetence.

Pohadky nas neovliviiuji pouze svym obsa-
hem, cozZ je oblast, kterd zde nebyla viilbec zmi-
néna. Ukazuji ndm také, jak je dobry p#ibéh
vystavén. Pohadky byly vzdy uréeny k vypra-
véni a dosud jsou soudasti oralni kultury. Jsou
to narativné zcela vyzrdlé vzory, tisiciletimi
dovedené k dokonalosti. Obsahuji tradi¢ni za-
pletky, st¥idani ¢innosti postav i jejich zaklad-

ni typologii (hrdina, $kidce, pomocnik, dérce,
...; srov. Propp, 1999), ptimou fe¢ postav, kou-
zelné predméty (které funguji jako zapalovace
fantazie) ad. Pokud si dité tyto narativni vzory
osvoji, muze je pak pouzivat pti produkci vlast-
nich p¥ibéht nebo napt. p#i pfemysleni o svém
zivoté, kterézto premysleni ma narativni rozmér
(autobiografie i historie je totiz vzdy p¥ibéh). Po-
hidky ndm tedy nenabizeji pouze obsah, o némz
muzeme piemyslet, ale také ,technické vybave-
ni“ ke konstrukci nagich vlastnich p#ibéhu. Po-
slouchat pohadky je néco jako chodit do posi-
lovny, ve které posilujeme pamét, pfedstavivost
a te¢ové dovednosti. Pohadky totiZ nejsou nijak
kratké pfibéhy — nejkrat$i mozné pohadky (aby
vibec obsahovaly zapletku a jeji vyfeseni) maji
minimalné zhruba kolem dvaceti textému, tj.
dvaceti déjotvornych situaci. Pohddka O cerve-
né Karkulce, kterd je vétsinou predskolnich déti
povazovana jiz za ,pohadku pro mensi déti“, ma
44 textému. Pti vypravéni pohddky si dité navic
osvojuje také praci s dechem, s intonaci a jinymi
paralingvistickymi a inscena¢nimi prostfedky.
Dité se béhem vypravéni pohddky mtze naudit
také praci s pozornosti publika. Pohadka zkrat-
ka nepozbyla ani v nasi dobé svoji dulezitost pro
rozvoj ¢lovéka.

Poznamky

1

Kéd ATU nasledovany ¢islem je odkazem na mezinarodni katalog pohadek a legend, ktery je pouzivan ve folkloristice. Zkratka

ATU odkazuje na inicialy pfijmeni t¥i vyznamnych autori tohoto katalogu: A. Aarneho, S. Thompsona a H. G. Uthera (2004).

Protoze jména nékterych pohddek uvedenych v katalogu ATU nejsou v ¢eském prostredi dostate¢né znama, jsou v textu v za-

vorce uvedena jména pohadek, pod kterymi jsou u nas zndmé;jsi, nebo je zde popsan déj.
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Po proudu reky Leskavy — opozdéna reportaz

Bylo jaro roku 2020 a my jsme prozivali zavieni
zédkladnich $kol kvili pandemii. Jaro ale nepocka,
stejné tak dlouho pldnovana jarni vyukova téma-
ta. Jaro je pro mé a mé ziky vzdy o poznavani
vodnich tokt. Duben a kvéten je totiz i historicky
obdobim otvirdni studdnek a nejinak tomu bylo
na jate pred ¢tyfmi lety v zdkladni $kole Five Star
Montessori, kde jsem v té dobé pusobila jako pri-
vodkyné 1. trojro¢i. Mym cilem bylo v této situ-
aci ptenést do on-line prostfedi venkovni uéeni
o mistnim potoku Leskavé, od jejtho pramene az
po soutok se Svratkou.

Ptemyslela jsem, jak budu v détech budovat
v situaci pandemie vztah k mistnimu toku, kdyz
jsme nyni kazdy zavieny ve své obci a nazivo se
nepotkdme. Napadlo mé projit s zaky tok Les-
kavy, ktera protéka pod skolou a prameni v mé
rodné obci Ostopovice. Cilem bylo zastavit se na
vybranych mistech, natodit zde kratkd videa a ta
sdilet s rodinami zaka. Nakonec vznikl serial se
¢tyfmi zastavenimi od pramene po soutok. Ne-
mapovali jsme vSak jen potok jako takovy, ale
studovali jsme mista zastaveni v §ir§im kontex-
tu. Od historie pfes biologii az po ekologii. Do
natdleni jsem se pustila s odhodldnim, avsak
bez pfedchozi zkugenosti, a na kvalité videi je to
proto znat. Ale jak se ¥ik4, kdo nic nedéla, nic
nepokazi, a spise nez o dokonalost po strance
technické $lo o poznavani a vytvoreni vztahu
k mistu, kde déti Ziji a chodi do skoly. Slo o to
déti motivovat, vytdhnout je z beznadéje nuce-
né izolace a také jsem je vlastnimi objevy chtéla
inspirovat k jejich vlastnimu prazkumu okoli,
k mapovéani potoku a tek, které protékaji jejich
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regionem, k zastaveni se na mistech, kterd potok
jakkoli ovlivnil. Na p#ipravé videi a dalsich do-
provodnych materidld jsem stravila celé obdobi
prvni pandemie a po navratu do $koly se na né-
kterd mista s zaky jesté do konce ¢ervna stihla
vypravit.

1. dil: U pramene

Po osmi predchazejicich letech v rodnych Osto-
povicich jsem zacala plsobit na zdkladni skole
v Brné - Bohunicich. Od poc¢atku jsem hledala
propojeni mezi témito obcemi, abych i nadale
mohla uédit o misté, které dobfe zndm a mam
k nému hluboky vztah. Jak vime, lidé od pravé-
ku osidlovali udoli ek i mensich vodnich toka.
Pravé potok Leskava muze za to, ze Ostopovice
a Bohunice spojovaly v pravéku stejné kultury
obyvatel. Leskava je jednou z propojenich, skr-
ze které jsem mohla u¢it i v Bohunicich o Osto-
povicich. Budovat u zaka vztah k jejich mistu
skrze mlj osobni vztah k domovu je to, co mi
v ulitelské praci dava smysl. Leskava se vine kra-
jinou jako modra stuha, jejiz pocatek lezi v dalsi
z blizkych méstskych ¢asti, kterou jsou Bosono-
hy. I zde logicky nalézame pozistatky totoznych
kultur. Na ty jsem se tedy zamé¥ila v prvni ¢4sti
natoc¢eného seridlu, ktery za¢ind kde jinde nez
u pramene.

Ocitame se s moji sestrou, také ucitelkou,
v tenkrit neprostupné houétiné na samém konci
Bosonoh. Jedeme na kolech vjednom dubnovém
odpoledni po on-line vyuce. Pramen nemuzeme
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Obrazek 1: Kresba nddob jevisovické kultury

najit, ale kola se ndm bo#i do promacéené pudy
¢im dal vice. V misté nejsme samy, potkdvame
nékolik zeméméri¢lt. A to bylo nase $tésti. Hle-
dali pramen stejné jako my a chvili pted nami
ho vyty¢ili dfevénym kolikem. Video, které na-
sledné vzniklo, je mozna poslednim, kde vidime
pramen pied vybudovdnim kamenné studinky
a cesty, kterd k ni nyni vede. Musim v8ak po-
dotknout, Ze ono dobrodruzstvi, kdy k prameni
nevedla cesta a vlastné ho neglo najit, bylo pro
moji dobrodruznou povahu srdcovym zazitkem.
Sestru jsem pozadala o natoceni par zabéra, ve
kterych mluvim o jevidovické kultufe' osidlujici
pramen Leskavy a ptilehly vrchol Hradisko pred
¢tyfmi az $esti tisici lety. Byla to prvni zku$enost
stit pred kamerou a pfedem jsem netusila, jak
nesnadné to bude, nemluvé o tom, Ze jsem ani
nevédéla, jak video technicky zpracovat.

Na Hradisku, které pochéazi od slova hradisté,
jez zde pted tisicovkami let bylo, dodnes nalez-
nete stfepy nadob lidi eneolitu. Hradisko je ale
zajimavym mistem i botanicky, ocitate se v roz-
kvetlé doubravé pestré diky kvétim dubd, jater-

nikd, ptatince velkokvétého, pomnének, konva-
linek nebo smolnicek.

Jak jisté tusite, prvni dil mél povzbudit zéky
hledat prameny a studinky v jejich okoli a za-
byvat se jejich historii. Video, nakonec zpraco-
vané v intuitivni aplikaci iMovie, mélo u zaka
i rodi¢a uspéch a zpét se mi dostalo nescetné
sdilenych vyprav ke studinkidm v celém Brné
a jeho okoli.

2. dil: Jemelkav mlyn

U tvorby druhého dilu jsem se zastavila nejdé-
le a opét prozila mnoho emoci. Byla jsem totiz
doma, v Ostopovicich. Historicky byvaly v na-
gem katastru dva mlyny. Podskalni a Jemelkuv,
dtive Lanc¢ikav. Jemelkav mlyn byl blize k centru
obce, a proto byl mistnimi sedlaky vyuzivan vice.
Vzpominky na chod mlyna ma je$té moje ma-
minka, kterd sem jako mala v 50. letech 20. sto-
leti chodila se svoji babi¢kou mlit obili na krmny
$rot pro dobytek.

@)
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Obrazek 2: Viyprava k prameni

3% 2 %
Milyny okoli — dokresleni a popis budovy

JT?’T ;ocylk datum ) f:l Y

Cil: Zak dokresh budovu Jemelkova mlyna z roku 1890 dle fantazie nebo fotografie. Zdk pfifadi slova
popisu budovy mlyna k obrdzku.
1. Dokresli podle fantazie nebo podle vzoru.
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Obrazek 3: Pracovni list Jemelkiv mlyn
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JemelkGv mlyn nese nizev po poslednim
mlynari, ktery zde pusobil. Josef Jemelka
(1910-1941) nepochézel z Ostopovic ani bliz-
kého okoli, ale na mlyn se ptiZenil z Pferovska.
Vzal si jednu z dcer mlynate Aloise Lantika
a chod mlyna po snatku pievzal. Mozna i vam,
kteti mlyn neznite, pfijmeni Jemelka néco
tik4. Pokud jste z totiz Brna nebo jeho jihoza-
padniho okraje, ur¢ité znate Jemelkovu ulici,
ktera tvoti patef pavodni zdstavby Starého Lis-
kovce. Jeji jméno ptipomind state¢ného a sou-
citného ¢lovéka, hrdinu. Josef Jemelka byl no-
sitelem ctnosti, které mohou byt détem i nam
dospélym vzorem. Ve spojitosti s nim se ve $ko-
le u¢ime kromé mlyna#ského femesla o odvaze
a pospolitosti.

V obdobi druhé svétové valky byla vyhlasena
absolutni kontrola nad p¥idélem potravin. Lidé
vSak méli hlad a mouka byla zdkladem pro nasy-
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ceni pocetnych rodin. Co vim, tak v okoli nejen
Jemelkav mlyn mlel i ptes zdkaz. Mlelo se také
v mlynech na Bobravé, jak vzpominal muj déde-
¢ek. Vsak také jednoho z mlyna#t na Bobravé
postihl stejny osud. Tticetilety Josef Jemelka,
otec rodiny, byl udan, zatéen a popraven rukou
nacistd dne 13. listopadu roku 1941 v Kounico-
vych kolejich v Brné. Za to, Ze pomadhal lidem
v bidé. Jeho télo rodiné nikdy nebylo ptedano,
ale jeho jméno je soucasti rodinného hrobu na
farnim hibitové v Troubsku.

Rok 2020 byl pfelomovy pro podobu prame-
ne na Leskavé i pro Jemelkav mlyn. V té dobé
mlyn zménil majitele a prochdzi nyni celkovou
rekonstrukci. Jsme vdééni za ochotu a $tédrost
novych majiteld, diky kterym mutZeme mlyn
navstévovat a ulit se zde. Vy muzete Jemelkav
mlyn navstivit tfeba jako zdkaznici chrdnéné dil-
ny s kavarnou nebo si zde vyzvednout balik.
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Obrazek 5: Architektura D. S. Jurkovice

3. dil: Fauna a flora Leskavy s trochou
architektury

Uplynul tyden od druhého dilu a m4 touha a zvi-
davost posunout se dal po proudu Leskavy rostla.
Dalsi zastaveni bylo na ulici Lany v Bohunicich,
kde jsem v té dobé ptsobila. Leskava protéka pti-
mo pod aredlem byvalé Stfedni zahradnické skoly,
kdysi Pomologického tstavu. V historické budové,
na jejiz podobé se podilel architekt Dusan Samo
Jurkovi¢ (1868-1947), jsem kdysi maturovala a do
roku 2022 pét let ucila. Samotnd budova je ucebni
pomuckou a déti maji denné moznost doslova zit
v secesi inspirované lidovymi stavbami Valagska
a Slovacka. Ve videu ukazuji fotografie Jurkovico-
vych staveb na Pustevnich, na Hostyné, v Brné,
v Luhacovicich a ve Skalici. Ukazuji na prvky, které
tyto stavby spojuji, naptiklad ornamenty a $pice.
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Kromé Jurkovi¢ovy architektury se nabidlo
téma rostlin a Zivocicht koryta a brehi poto-
ka. P¥imo pod $kolou je potok nékolik metra
zachovan v ptirodni podobé, meandry vymilaji
btehy a Zivotem se to tam jen hemzi. Voda je
zde diky pisku, kamentm a vodnim rostlindm
¢istd a nabizi na jedno nabrani sitkem pest-
rou $kédlu vodnich bezobratlych k pozorovani.
Témi jsou naptiklad znakoplavky, larvy vazky
a chrostika a pijavky. Uz u natileni jsem se
tésila, az to zde prozkoumam s détmi, proto-
ze odlov s pozorovanim je vzdy velkou ulebni
radosti. Novym objevem z fie rostlin byl pak
Cesnacek vonici a chutnajici po cesneku, ktery
se na dalsi roky stal rostlinou, kterou s zdky
v ptirodé ochutnividme. Kromé cesnicku se
déti seznamily s orsejem, pampeliskou, hlu-
chavkou a svizelem.



4. dil: Zasahy clovéka do pfirody na souto-
ku Leskavy a Svratky

Ctvrty dil o Leskavé jsem podle planu sméfovala
k jejimu usti do Svratky v Her$picich. Kdo z oby-
vatel Brna by neznal cyklostezku vedouci z Brnén-
ské ptrehrady podél Svratky na jiZzni okraj Brna.
Casto se zastavuji sama na kole¢kovych bruslich
na mostku za obchodnim domem s nabytkem. Po-
pravdé az do mého nataceni pro zdky jsem neméla
pottebu zjistit, jaky potok se pod timto mostkem
do Svratky vléva.

V poslednim dilu poukazuji na nékteré ze zisa-
ht ¢lovéka do vodnich tokd, na ty pozitivni i ne-
gativni. Ukazuji také na modelu koryt chovani rek
meandrujicich a téch v umélych korytech. Hned
v uvodu dilu porovnivam podobu toku Leskava
u pramene s tim, jak vypada zde. Zaci tak na prv-
ni pohled vidi rozdil. U pramene je tok ponechin
v pavodni podobé, rozléva se ptirozené do Sitky,
vyléva se misty z bfeht a vytvari i mensi mokrad.
V Herspicich je pak tok zcela narovnany a v né-
kterych mistech je koryto betonové. Kamerou se
zaméfuji na splav plny odpadkd, u kterého jako
kontrast a zdstupce ptirody plave samice a samec
kachny divoké. Abych nazorné demonstrovala
chovani vody v meandrech a v umélych korytech,
vyuzila jsem modely koryt na zahradé ostopovic-
ké gkoly. Nasledné déti zvu k nejbliz§im modelim
v okoli, ale také k prozkoumaéni koryt potokt a fek
v jejich obcich. Ctvrty dil na videu konéim malou
rekapitulaci véech dild, v mé hlavé vsak rekapitu-
luji do hloubky: celd realizace, i kdyz byla ndro¢na
a Casto to byl krok do neznama, mé tolik obohatila!
A ikdyby to byly jen ty moje hodiny stravené puto-
vanim ve svém okoli, ddvalo to smysl. Ale ja vim, Ze
videa, byt doslova na koleni délan4, vytdhla k vod-
nim tokim v dobé pandemie celé rodiny.

Poznamky

reportaz

Na zavér

Na jate roku 2020 jsme prozili celosvétové je-
dine¢né obdobi. Nikdo situaci nerozumél, ne-
védéli jsme, co je spravné a co $patné, ani na
urovni stitu, ani 8kol, ani domécnosti. Kazdy
premyslel, co délat. Mnozi z nds jsme v této
dobé zacali délat nové véci, v oblasti $kolstvi
vznikla nepfebernd mnozstvi vyukovych videi
a materiald, které miizeme nyni vyuzivat. Cte-
me, jak negativni dopad méla doba pandemie
na rozvoj déti, zakd, studentd. Jisté méla, ale
pojdme v tézkych dobach hledat ptilezitosti.
Dékuji této dobé za ptilezitost poznat svij do-
mov lépe, hloubéji a dékuji za to, ze vSechna
mista z videi jsem s zaky bohunickymi i osto-
povickymi nékolikrat a vice védomé navstivila.
Dékuji mé sestte, kterd mé s velkou trpélivosti
doprovézela a natacela. Dékuji zakam i jejich
rodindm za vzdjemné propojeni, diky které-
mu jsme tu dobu zvladli v radosti a ve spojeni
s ptirodou. Dékuji milym kolegynim za hudebni
doprovod u posledniho dilu a dal$im, ze podél
Leskavy s zaky putuji i dnes.

Po péti letech vyuky v Bohunicich ve skole
sidlici kousek od Leskavy jsem se proti proudu
vratila domi a u¢im opét v Ostopovicich. Z kra-
jiny, ve které Ziji, mizi voda. Ta trocha, ktera
jesté protéka katastrem Ostopovic, je pravé
v Laskavé a je vzpominkou na minulost, kdy
vody v nasem okoli bylo dostatek. Vyuka o Les-
kavé tak dostdva kromé historického a regio-
nélniho aspektu jesté daldi, environmentélni,
rozmér. Pfeji nasi krajiné dostatek vody a viem
nam touhu objevovat. A véfme, Ze tyto obje-
vy pomohou udrzet dédictvi, které v pt¥irodé
iv ¢innosti lid{ mame.

1

Neoliticka archeologicka kultura, kterd sviij nazev dostala podle nalezisté Stary Zamek u JeviSovic, objeveného a prozkouma-

vaného v letech 1906-1915 Jaroslavem Palliardim. Typické jsou hrnce, amfory ¢i misy zdobené vpichy, viz https://cs.wikipe-

dia.org/wiki/Jevi%C5%Alovick%C3%A1_kultura.
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Obrazek 6: U vily Vrbicky
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Mgr. et. Mgr. Petra Tureckova

Je absolventkou Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci oboru pedagogika - spravni ¢innost a Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity oboru ugitelstvi 1. stupné ZS. Osm let pGsobila jako ucitelka 1. stupné v MS a ZS Ostopovice,
poté ziskala drahocenné zkudenosti v soukromé dkole ZS Five Star Montessori. Jako velka patriotka se po péti letech vratila do

rodnych Ostopovic, kde i nadale rozviji sebe i své zaky, jeji doménou je mistné zakotvené uceni.

Kontakt: tureckov(@zsostopovice.cz
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Irena ISkievova

Malujeme hudbu

Reportaz ptiblizuje moznosti webové platformy
Malujeme hudbu?, ktera v letech 2000 az 2024
umoznila realizovat tfinict workshopt ve skol-
nich zatizenich a v interiéru vyznamnych brnén-
skych budov, naptiklad v Domé uméni, budovach
Moravské galerie a v Pamétniku Leose Janacka.
V roce 2023 byl projekt Malujeme hudbu pod-
poren Nadaci Via a méstem Brno, diky ¢emuz se
podatilo realizovat dalsi dilny v matetskych, za-
kladnich i sttednich $kolach, které se zaméfuji na
vzdélavani zakd raznych etnickych skupin a vy-
ucuji zde pedagogové nebo asistenti pedagoga
z Ukrajiny a jinych zemi.

Vznik interaktivni webové platformy Maluje-
me hudbu souvisi s aktivitami saxofonisty Radi-
ma Hanouska? a hudebniho projektu Dust in the
Groove®. Koteny hudebné-vytvarnych worksho-
pa, které uskupeni potddi, mizeme datovat
do #ijna roku 2020, kdy doslo kvuli pandemii
k uzavteni galerii, dilen, $kol a byla utlumena
mezioborova spoluprice umélci. Tehdy se zro-
dil napad vytvofit interaktivni platformu, ktera
umoziiuje hudebnikiim i vytvarnikim vklddat
a sdilet sva dila®.

Cilem workshopt Malujeme hudbu je pro-
stfednictvim hudby a vytvarného vyjadieni mo-
tivovat vyuéujici k zatazovani kreativnich metod
uceni, které posiluji umélecké vyjadfovani déti
a zdroven navazuji na vzdélavaci oblasti spojené
s uménim a kulturou v rdmcovych vzdélivacich
programech. Malovani zde pfedstavuje moznost
kreativniho sebevyjadfeni s dirazem na zachy-
ceni emoci z poslechu hudby, spoluprici a vni-
mani redlného zvukového i vizudlniho svéta.
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Webovou platformu Malujeme hudbu lze ap-
likovat ve vyuce raznych predmétd, zejména
v hudebni a vytvarné vychové, ale i v ¢eském
jazyce a literatufe nebo v déjepise, dile také
pti neforméalnim vzdélavani v ramci $kolnich
druzin, naptiklad jako ptilezitost pro odpoled-
ni relaxaci nebo pro vznik barevné vyzdoby
véednich zdi kolnich t¥id. Lze ji také pouzivat
jako inspiraci pfed nebo po absolvovini vytvar-
né-hudebniho workshopu. Na webu je naptiklad
k dispozici kolekce obrazku, ke kterym lze na-
tac¢et hudbu, nebo je moZné si vybirat obrazky
k hudebnim ukdzkam, se kterymi chce ulitel ve
vyuce pracovat. Obrazky je mozZné si ale jen pro-
hlédnout a vyuzit je jako podnét pro diskusi. Pro
starsi z4ky je zde dostupny vyklad o kapitoldch
z déjin hudby.

Na brnénské zdkladni 8kole Merhautova Ra-
dim Hanousek se svym souborem realizoval pro
déti s odlisnym matefskym jazykem sedm dilen.
Déti zazily, jak je dulezité pozorné poslouchat
a vnimat hudebni i nehudebni zvuky, p¥i vhima-
ni hudby vyuzivaly také zrak nebo hmat, zkouse-
ly, jak je mozné vnimat barvy, nalady, dynamiku
zvuku, pisen, slovo, feé.

Zazitek z dilny popisuje ucitelka Michaela
Novotna: ,Mam ve t¥idé dva zaky z Ukrajiny
ajeden z nich se viibec nechtél zapojovat do vy-
uky a kazdé rdno chodil do skoly s velkym pla-
Cem a vétSinou probrecel celou prvni hodinu,
i kdyz jsme se mu vsichni snazili pomoci. Véera
to byl naprosty obrat, poprvé se zapojil. Dnes
ptisel do 8koly bez breku a cely den pracoval.
S z4ky jsme spoleéné zazili nejlepsi den za cely
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mésic a doufadm, Ze se ndm podafti takto pokra-
¢ovat.”

Potvrdilo se, Ze metody vyuZivané v hudeb-
né-vytvarnych workshopech pomadhaji détem-
-cizincm komunikovat jazykem, ve kterém jsou
vzdélaviany. Osvédeovalo se zalit dilnu posle-
chem ptijemné hudby bez obsahu slov, vytvarné
aktivity stru¢né vysvétlovat a ndzorné ukazovat,
klicova slova kreslit, coz détem pomdhalo po-
chopit informaci. Cizinec vyslovené slovo vnima
jako abstraktni zvuk, nerozumi mu a s timto vé-
domim je t¥eba k aktivitdim v dilné p¥istupovat.
Bylo uZite¢né - zejména na zalitku — pouzivat
prvky totdlni komunikace (Evans, 2001), coz
je ptistup, ktery pro nastoleni plnohodnotné
komunikace vyuzivd vech dostupnych komu-
nika¢nich prostfedki. Neomezuje se pouze na
slova a te¢, ale zapojuje do komunikace také
zvuky, pohyby, doteky, gesta, pohled, vieobecné
pouzivané posunky, pantomimické ztvirnéni,
ztetelnou artikulaci, prstovou abecedu, mimiku,
kresleni obrazku, ¢teni nahlas atp. DuleZité je

odlozit ostych a nebat se vlastnich ndpadu a hra-
vosti, pak se za¢nou botit bariéry mezi témi, co
jazyk ovladaji, a témi, co jej neovladaji, ale také
hranice mezi utitelem a zaky, détmi a dospélymi.
Kazdy ¢lovék ma pfece pravo na dorozuméni.

Spojeni poslechu hudby s vytvarnym vyjadre-
nim predstavuje obohaceni vyjadfovacich moz-
nosti déti, pro které kresba predstavuje ptiroze-
ny zpusob, jak vyjadrit své emoce, pocity nebo
prani. Hudba zpisobuje, Ze béhem prace u déti
postupné sldbne nejistota, stydlivost nebo nedu-
véra. Spole¢né provozovand tvorba otevira dvete
ke spolupréci. Vytvarné vyjadreni inspirované
hudbou také dovoluje zacit vnimat hudbu, ktera
muze byt prekvapiva nebo nezndm4. Spolu s tim
roste schopnost byt citlivy a poslouchat zvuky
okolniho svéta a také touha vyjadrit se graficky.
Propojeni dvou umeéleckych obort p#inasi psy-
chické uklidnéni a nové moznosti komunikace.
Je to zpusob, jak zdky seznamit se soudobou
svaznou® hudbou, ktera se stava zptisobem doro-
zuméni v multikulturni spole¢nosti.

Poznamky

1) Dostupné na https://www.malujemehudbu.cz.

2) Radim Hanousek se ve svych hudebnich projektech vénuje experimentovani se zapisem not. Na Hudebni fakulté JAMU vede
v ramci svého doktorského studia mezioborovy a nadzanrovy studentsky soubor.

3)  Dustin the Groove je projekt experimentalniho jazzu a soudobé hudby, které v riznych sestavach ptisobi od roku 2014. Autor-
sky pfinos Radima Hanouska spo¢iva v zaméfeni na individuélni i kolektivni improvizaci a hled4dni novych zvukovych moznos-
ti. Spole¢né koncertuji po celé Evropé, ucastni se hudebnich festivalii, symp6zii a residenci.

4)  Nakonci srpna 2021 se hudebnici vratili ze zahrani¢niho pobytu ve §vycarském Poschiavu, kde vzniklo asi hodinové hudebni
dilo Sounds of Poschiavo, které je slozeno z nahrévek zvuka piirody, napévki, mistni mluvy, pok#ika & zvonéni zvoni, coz
dopliiuje improvizace hudebnika. Operni pévkyné Jana Vondri popisuje tuto skladbu jako meditativni zvukovou mapu kraje,
ve kterém stravili ur¢ity ¢as. Skladba je dostupna na https://www.dustinthegroove.cz.

Literatura
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Mgr. et BcA. Irena Iskievova

Na Ostravské univerzité vystudovala obor vytvarna vychova a na Janackové akademii mizickych uméni ateliér divadlo a vy-
chova. Dlouhodobé se vénuje zprostredkovani uméni verejnosti. Aktivné hrala loutkové divadlo a lektorsky se zapojila do
projektu Terapie loutkou, provadéla archivni a badatelskou ¢innost pro HaDivadlo, spolupracovala s Asociaci Babylon na mul-
tikulturnich vzdélavacich akcich, byla ¢lenkou tymu restauratord, podilela se na projektech zamérenych na podporu ctenarstvi
ve specifickych skupinach. V souc¢asné dobé plsobi jako lektorka a koordinatorka projektu Malujeme hudbu.

Kontakt: info@malujemehudbu.cz
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Jitka Reissmannova / Adéla Crhova / Jan Urner

Moinosti vyuky ochrany ¢lovéka za mimoradnych

udalosti na zakladnich skolach

Vzdélavaci instituce by mély flexibilné reflekto-
vat aktudlni spole¢enskd témata a potieby a pf¥i-
pravovat své zdky na ménici se svét. Nemluvi-
me zde pouze o zménich, které s sebou nesou
revize kurikularnich dokumentt, ale o reakce na
situace, které ptinasi kazdodenni Zivot ¢lovéka
a spole¢nosti. P¥ispévek p¥indsi pohled na moz-
nosti implementace tématu ochrany ¢lovéka za
mimofadnych udalosti (OCMU), které je velmi
zivé a rezonuje nasi spole¢nosti. Pfedstavime t¥i
metodické materidly, které vznikly jako vystup
prace studujicich na Pedagogické fakulté MU,
Katedte télesné vychovy a vychovy ke zdravi.
Metodické materialy si kladou za cil reflektovat
standardy ve vzdélavani v oblasti ochrany ¢lové-
ka za mimo¥adnych udalosti, a ptedev$im vyucu-
jicim usnadnit p¥ipravu 24kt a zakyn zakladnich
gkol (ptipadné i ptipravu studujicich stfednich
$kol) na mimofradné a krizové situace. Jak se
v konkrétnich situacich ukazuje, nejsme na ta-
kové situace dostate¢né pfipraveni.

Pted rokem 2020 by vét$inu z nds pravdépo-
dobné nenapadlo, Ze se budeme muset potykat
s infek¢ni nemoci jako je covid-19, ktera tak za-
sadné zménila nase Zivoty i Zivot v celé nasi zemi
i na celém svété. V prosinci 2023 celou zemi
ottasla strelba na filozofické fakulté v Praze.
Svét se méniaje potfeba na tyto zmény reagovat.
Hlavni témata globalni zdravotni politiky souvi-
seji se zajidténim péce o zdravi a ochrany zdravi
obyvatel a jejich bezpecnosti s ohledem na glo-
balizaci a ménici se podminky. Jedna se prede-
v$im o problematiku epidemii, pandemii, kom-
plikaci souvisejicich s odmitdnim o¢kovéni, dale
o terorismus, migraéni krize, klimatické zmény
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aj. (Petrdkova, 2019). To néas vedlo k zamysle-
ni, jak je v Ceské republice realizovana vychova
a vzdélavani obyvatel na necekané/mimoradné
udalosti. Prestoze existuje ¢etné mnozstvi mate-
ri4la, které mohou uditele inspirovat, orientace
v nich neni jednoduchd. Existuje také nékolik
dokumentq, které definuji, jak a v ¢em vzdélavat
budouci ulitele, ale vlastni pt¥iprava na vysokych

vove

8kolach neni stéle v takové §iti a hloubce, jaky je
o¢ekavany standard (Reissmannova, 2021).
Vychova a vzdélavani ndm davaji moznost,
jak se novym vyzvim a udalostem postavit
a alesponl ¢astecné se na né pripravit. Prostor,
kde toto téma realizovat ve §kolnim vzdélavani,
poskytuje vychova ke zdravi. Vychova ke zdravi
je nékdy na zakladnich skolich vnimani jako
okrajovy predmét a néktera témata, jako napii-
klad ochrana ¢lovéka za mimotadnych udalosti
(OCMU), ve vyuce casto absentuji (Htivnova,
2018). Diléi vyzkumy, které jsme realizova-
li na Pedagogické fakulté MU (Jaskova, 2020;
Schnirchova, 2020; Reissmannova, 2021; Rei-
ssmanova & Urner, 2023; Urner, 2023; Crhova
& Reissmannova, 2023), zjistily, Ze pregradual-
ni ptiprava budoucich uéiteli v této oblasti ne-
odpovidd pozadavkum, které jsou definoviny
v dokumentu Zaclenéni tématik: Ochrana ¢lovéka
za mimorddnych uddlosti, péce o zdravi a dopravni
vychova do studijnich programil pedagogickych fa-
kult (HZS CR, 2011). Na druhou stranu studu-
jici — budouci ulitelé - vyjadfuji pottebu povin-
né vyuky (az v 95 %) v tématech OCMU (véetné
prvni pomoci), kterd zatim neni v jejich ptipravé
na profesi realizovdna (v sou¢asné dobé existuji
volitelné predméty, které jejich potfebu mohou



napliiovat). Otazkou je, zda je v realité kazdo-
denni praxe $koly ptipustné a udrzitelné, aby
budouci uéitelé a ulitelky nebyli na tyto situa-
ce povinné pripravovani a byla jejich volba, zda
se ulastni vzdélavani, které ve svém dusledku
muze vést k zichrané lidského Zivota.

Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani a ochrana clovéka za
mimoradnych udalosti

V platné verzi kurikuldrniho dokumentu Rdmcovy
vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvini (2023;
dale RVP ZV) ma misto vzdélavaci oblast Clovék
a zdravi a vzdélavaci obor vychova ke zdravi, jehoz
cilem je rozvijet zdravotni gramotnost z3ku za-
kladnich gkol (ob¢anti Ceské republiky). Vystupy
v RVP ZV (2023) ve vzdélavaci oblasti Clovek
a zdravi, vzdélavacim oboru vychova ke zdravi
vztahujici se k ochrané ¢lovéka za mimo#ddnych
udilosti a krizovych stavl jsou tyto (s. 92-93):

Zak:
- respektuje pfijatd pravidla souziti mezi spolu-
zaky i jinymi vrstevniky a pfispiva k utvareni
dobrych mezilidskych vztaht v komunité,
posoudi razné zpusoby chovéni lidi z hlediska
odpovédnosti za vlastni zdravi i zdravi dru-
hych a vyvozuje z nich osobni odpovédnost ve
prospéch aktivni podpory zdravi,

usiluje v rdmci svych mozZnosti a zku$enosti
o aktivni podporu zdravi,

projevuje odpovédné chovani v rizikovych si-
tuacich silni¢ni a Zelezni¢ni dopravy; aktivné
predchézi situacim ohrozeni zdravi a osobni-
ho bezpedi; v ptipadé potteby poskytne adek-
vatni prvni pomoc,

uplatiiuje adekvatni zptsoby chovani a ochra-
ny v modelovych situacich ohroZeni, nebezpe-
¢i i mimoradnych udélosti.

Novymi pojmy, se kterymi se v souasné verzi
RVP ZV nesetkavame, ale které budou ve vychové
ke zdravi vice akcentovany, jsou bezpecnostni
gramotnost a bezpecnostni kompetence. Bez-
pecnostni gramotnost je ,soubor znalosti, doved-
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nosti a postoji, ktery umoziiuje bezpeény pohyb
v dnedni spole¢nosti“ a bezpe¢nostni kompetence
tvofi ,,soubor znalosti, dovednosti a zptisobdi my-
sleni pottebnych k bezpe¢nému pohybu v dnesni
spole¢nosti a predchazeni a zvladani krizovych si-
tuaci v kontextu jedine¢nosti kazdého individua“
(Kovarikova & Maradova, 2020, s. 37-38).

V posledni verzi probihajici revize RVP ZV si
miZzeme véimnout zmény nazvu oblasti Clovék
a zdravi na nazev novy, ktery téma bezpedi ak-
centuje, Clovék, zdravi a bezpedi. Tato oblast
svym pojetim a obsahem reaguje na vyrazné
spole¢ensko-politické udalosti (pandemie, mi-
motidné ptirodni udilosti, vale¢né konflikty,
migrace, zpochybriovani a nestabilita demokra-
tickych principt, energeticka krize atd.), které
mély a maji zdsadni vliv na zdravi a bezpedi (sni-
Zeni mnozstvi pohybovych aktivit, nartst nad-
vahy a obezity zakd, negativni posun ve stravo-
vani zaka, zvyseny vyskyt psychickych problémi
zaka, zmény ve slozeni tymu tf¥id — narist poétu
zaka s odlinym matetskym jazykem atd.) (Na-
rodni pedagogicky institut, Clovék, zdravi a bez-
peci, 2024).

V této oblasti je zafazen tematicky okruh
Osobni bezpe¢i za mimotadnych udélosti a v sou-
vislosti s obranou statu. Okruh je zaméfen na
ochranu zdravi a bezpe¢i v situacich bezprostted-
né ohrozujicich zdravi a Zivot p#i mimotadnych
udalostech a v situacich spojenych s obranou sta-
tu. ZAci si osvojuji znalosti a dovednosti potfeb-
né k tomu, aby rozpoznali a srozumitelné ohlasili
mimof#adnou udalost, zvladli zdkladni praktické
kroky, které mohou snizit dopady mimotidnych
udélosti a umozni zdkladni ochranu zdravi a pte-
ziti. Vede zaky k osvojeni zakladnich pravidel pro-
tipozarni ochrany ve $kole a cilené je p¥ipravuje
k tomu, aby dokazali v pfipadé pozaru spravné
reagovat a chovat se dle nau¢enych postupt. Te-
maticky celek umozriuje zidkiim sezndmit se s bez-
pe¢nostnim systémem CR a typy krizovych stavi
a s pozadavky na ptipravenost civilnich obyvatel
pro piipad obrany statu (N4rodni pedagogicky in-
stitut, Osobni bezpedi za mimotddnych udalosti
a v souvislosti s obranou statu, 2024).

Revize nabizi prostor k hledani novych moz-
nosti k za¢lenéni bezpe¢nostni problematiky do
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Obrazek 1: Integrovany model vyuky vychovy ke zdravi a bezpecnosti (Kovarikova, 2018, s. 54)

systému vzdélavani. Kovatikovd (2018, s. 54)
pfedstavuje upraveny integrovany model vy-
uky vychovy ke zdravi a bezpeénosti (Health
and Risk/Safety Education) Agentury Evropské
unie pro bezpelnost a ochranu zdravi p¥i praci
(OSHA, 2021), ktery napliiuje pfedstavu o $kol-
ni strategii podpory zdravi a bezpei.

Ochrana élovéka za mimoradnych udalosti
v pregradualni pripravé uéitell, vzdélavani
uciteld o metodickych materialech

Historicky ma implementace témat OCMU do
vzdélavani zaka/zakyn a ulitelt/ucitelek v Ceské
republice dlouhou tradici. V roce 1999 byl vydan
pokyn Ministerstva $kolstvi, mladeze a télovycho-
vy (&.j. 34776/98-22 ze dne 4. kvétna 1999) k za-
¢lenéni tematiky ochrany ¢lovéka za mimo#ad-
nych situaci do tehdejsich vzdélavacich programi
(MSMT CR, 1999). K tomu vydalo Ministerstvo
vnitra a Generalni feditelstvi hasi¢ského zachran-
ného sboru pro utitele material s informacemi
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a doporu¢enimi k realizaci vzdélavani OCMU,
Podklady k vyuce témat ochrany ¢lovéka za béznych
rizik a mimo¥ddnych uddlosti v zdkladnich $koldch
(HZS CR, 2004). Materiél je stale platny a nabizi
soubor zadkladnich pojmua z oblasti ochrany ¢lo-
véka za béZnych rizik a mimotadnych udalosti,
navrh na rozloZeni uéiva do jednotlivych ro¢nika
zakladni skoly (1.-9. ro¢nik) v¢etné vystupt, me-
tod a forem préce, doporucené literatury a pomu-
cek, uzite¢nych odkaz a ndvrhua testovych ota-
zek pro jednotlivé ro¢niky zdkladni 8koly. Jedna
se o dokumenty, které byly platné jiz pfed dobou
vzniku RVP ZV. Predpokladem, aby vyuka na sko-
lach probihala odpovidajicim zpusobem, je mit
dostate¢né ptipravené ucitele (Tilcerova, 2010)
a dostatek materidl, které vyucujicim s vyukou
pomohou. Vzdélavani budoucich uditelt/udite-
lek a jejich kompetence v oblasti OCMU popisuje
dokument Zaclenéni tématik: Ochrana ¢lovéka za
mimotddnych uddlosti, péce o zdravi a dopravni vy-
chova do studijnich programil pedagogickych fakult
(HZS CR, 2011) ve t¥ech dilé¢ich studijnich za-
kladech: Studijni zdklad I - pro vechny studuji-



ci, Studijni zdklad II - pro studujici programu vy-
chova ke zdravi, Studijni zdklad III - pro studujici
programu k OCMU. Dokument Modul J: Ochrana
obyvatelstva a krizové fizeni pro pedagogické pracov-
niky (2019) je vychozim materidlem ke zvladnuti
teoretické oblasti problematiky OCMU a slouzi
k lepsi orientaci v dané problematice.

Pfestoze je v soucasné dobé k dispozici obsihlé
a rozmanité mnozstvi materidla k vyuce ochra-
ny ¢lovéka za mimotadnych udélosti, didaktic-
ky nejsou tyto materidly pro ucitele prili§ dobte
uchopitelné. Analyzou dostupnych materidla pro
vyulujici zdkladnich $kol jsme zjistili, Ze dil¢ich
materiala je dostatek a jsou uvedeny na webovych
strankach Hasi¢ského zachranného sboru Ceské
republiky: Podklady a ucebnice (HZS CR, 2004).
V ramci vychovy ke zdravi, ve které je (nebo by
méla byt) tématu ochrany ¢lovéka vénovana vétsi
pozornost, je nyni dostupnd pouze jedna ucebnice
s dolozkou Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télo-
vychovy. Jednd se o ulebnici Vychova ke zdravé-
mu zivotnimu stylu: pro 2. stuperi ZS a odpovidajict
rocniky viceletyjch gymndzii (Krejéi, Sulova, Rozum
& Havlikova, 2021). V této ulebnici je problema-
tice ochrané ¢lovéka za mimo#ddnych udalosti
vénovana kapitola 7 s ndzvem Ochrana ¢lovéka
za mimotadnych udalosti ¢itajici pouhych 7 stran
(str. 183-190). Dulezité je upozornit na zasadni
fakt, ktery souvisi s pandemii covid-19, ktera je
dle Mezinirodniho zdravotniho #adu oznadena
jako biologickd hrozba. V ucebnici vychovy ke
zdravi je zcela opomijena a absentuje oblast bio-
logickych hrozeb, 1épe feceno infekénich nemoci
(Reissmannova, 2021). Informa¢nim a metodic-
kym materidlem, ktery lze vyuzit a tyka se in-
fekénich nemoci (které jsou opét aktudlni napt.
v souvislosti se vzristajicim vyskytem ¢erného
kasle, odpirct o¢kovani apod.), je projekt E-bug.
Primarné preventivni program je zaméren na pro-
pagaci a zlep$eni spravnych hygienickych navyka
a sniZeni spotieby antibiotik v Evropé (Koptivo-
va Herotova & Benes, 2009). Dalsi dil¢i materidly
k prevencdi infek¢nich nemoci 1ze ziskat i na webo-
vych strankdch Statniho zdravotniho dstavu, pro
utitele jsou vhodné predevsim zdravotné vychov-
né materialy (SZU, Zdravotné vychovné materi-
ly, 2023).
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Byt pripraven, znamena prezit!

MetodicRy material R vyuce ochrany ¢lovéka
za mimoradnych udalosti pro 2. stupen zakladnich skol

Jitka Slana Reissmannova

Markéta Mertova

Ea|CNEd

Obrazek 2: Metodicky material Byt pfipraven, znamend prezit
(Mertovd & Reissmannovd, 2021)

Z uvedenych skute¢nosti je ztejmé, ze podkla-
dy k vyuce OCMU, a ptedevsim jejich didakticka
transformace pro uditele zakladnich skol, nejsou
zcela dostacujici. Materidly dostupné na webu
HZS CR tvoti mnozstvi dil¢ich piirucek a uceb-
nic a kapitola v u¢ebnici vychovy ke zdravi neni
v rozsahu doporu¢eném pro zdkladni vzdélavani.
Ve snaze pomoci sou¢asnym i budoucim utitelim
jsme na Pedagogické fakulté MU ptipravili t¥i me-
todické materidly: 1. dil Byt pfipraven, znamend
prezit (Mertovad & Reissmannovd, 2021), ktery
pokryva témata ochrany obyvatelstva, 2. dil Byt
pFipraven, znamend prezit 2 (Lizalova & Reissman-
novéa, 2022) obsahuje lekce k vyuce prvni pomo-
ci v OCMU a 3. dil Byt pripraven, znamend prezit
3 (Reissmannova, Mertova & Lizalova, 2023)
pokryva psychosocialni témata OCMU. Kazdy
materidl je koncipovan do 10 lekci ve struktute
teoretické ptipravy pro ucitele a didaktické trans-
formace uciva, v podobé strukturované ptipravy
a pracovnich listt i s variantou fedeni.



Byt pfipraven, znamena prezit!

MetodicRy material R vyuce ochrany ¢lovéka za m\mofa’drjych
udalosti pro 2. stupen zakladnich skol — prvni pomoc v OCMU

Jitka Reissmannova

Vanda Lizalova

\dl

Obrazek 3: Metodicky materidl Byt pfipraven, znamena
prezit 2 (Lizalova & Reissmannovd, 2022)

Metodické materidly jsou volné dostupné na
webovych strankach Ministerstva vnitra a MUNI
SPACE a pokryvaji vétsinovou ¢ast témat OCMU,
definovanych ve studijnim zdkladu pro vychovu
ke zdravi a podkladech k vjuce OCMU. Stéle chy-
bi didaktické zpracovani celku Vyznam ozbrojenych
sil v demokratické spole¢nosti, ktery bude zpracovan
vroce 2024/2025 v ramci diplomové prace J. Urne-
ra a bude dostupny online viem zdjemcim.

Vsichni si jisté uvédomujeme a bohuzel i zazi-
vame v osobnim Zivoté, Ze evropsky region el
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DO VYUKY

Gabriela Simkova

Vyuka v jiné realité

Zit plnohodnotné ve spole¢nosti 21. stoleti zna-
mend umét Zit ve svété, ktery je charakterizovan
neustdlou zménou a rychlym tempem inovaci.
Dobfe to ilustruje rychla profesni obména — tada
zaméstnani postupné zanikd (Wikipedia, 2021),
soucasné s tim se rodi profese nové, které reaguji
na zmény potfeb spole¢nosti, napf. data detektiv?,
walker/talker (¢lovék, ktery délad v online prostie-
di spole¢nost starnoucim lidem), digitalni krej¢i?
atd. (Teofilov, 2019). Je tedy vice nez jasné, ze je
zaky tfeba pfipravovat na profese, které ted jesté
ani neexistuji. ,Stéle vice probihd automatizace
a digitalizace, velké mnozstvi lidské prace odva-
déji roboti, ptredevsim tu rutinni. Robotizace pro-
bihd v podstaté ve vSech odvétvich, ktera vyzaduji
fyzickou lidskou praci. A v§ude tam jsou zapotiebi
pracovnici schopni roboticka zafizeni nejen ¥idit,
ale i programovat. Proto je dulezité, aby na tyto
zmény reagoval také systém zakladniho a stfedni-
ho skolstvi a vybavil zdky zdklady algoritmického
mysleni. Robotické didaktické pomiicky ¢i uéeni
se skrze virtualni realitu jsou cestou, jak lze u déti
tyto kompetence nendasilnym zptsobem rozvijet*
(Digidoupé, n.d.).

Nabizi se otazka, zda také ucitele muZe v bu-
doucnu nahradit robot. Je moZné povaZovat
vzdélavani ve virtudlni realité za plnohodnotny
zpusob uéeni, srovnatelny s tradi¢ni vyukou pro-
bihajici ve t¥idé? Je mozné nahradit aplikacemi
pro augmentovanou realitu klasické ucebnice?
Odpovédi povétsinou jesté nezname, ale dokaze-
me alespon ptiblizit zpusoby, které z technologii
mohou uéinit prostfedky pro ptirozené sezna-
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movani déti se svétem, na néjz je ve $kole ptipra-
vujeme. V nédsledujicim textu pfedstavujeme tzv.
robotické hrac¢ky a aplikace postavené na prin-
cipu virtudlni reality. Robotické pomucky jsou
setazeny podle véku uzivateld, od téch uréenych
pro nejmensi, po ty, se kterymi mohou pracovat
starsi Z4ci.

Bee-bot

Robot svym vzhledem ptipomind véelku a ovla-
da se pomoci nékolika zakladnich tlacitek, kterd
ma na htbetu. Smyslem je postupné zmacknout
jednotliva tlacitka tak, aby véelka jela pozadova-
nym smérem, ptipadné dojela do vyty¢eného cile.
Zmacknuti jednotlivych smérovych tladitek se tak
stava ekvivalentem programovéni. Tlac¢itka pro
urceni sméru dopfedu nebo dozadu posunou vcel-
ku o jeden krok dlouhy 15 cm. Stranova tlacitka
otodi robota do p#islu§ného sméru, pti¢emz robot
zUst4va stit na misté. Jakmile je pomoci danych
tla¢itek ptipravena posloupnost krokd, spousti se
bee-bot tla¢itkem GO.

Vzdélavaci potencial

Bee-bot je jednoducha robotickd pomucka, kterd
by mohla byt oznalena za prototyp vzdélavaci
hracky rozvijejici zaklady algoritmického mysleni
u z&kt predskolniho a mladsiho $kolniho véku.
Ruku v ruce s tim podporuje rozvoj abstraktniho



Obrazek 1: Aplikace simulujici praci s Bee-botem

Obrazek 2: Bee-Bot

a logického mysleni. Pokud jej ve $kole nemate,
ale zajim4 vas, jak funguje, muzete si vyzkouset
praci s nim prostfednictvim aplikaci Bee-bot do-
stupné v App Store (viz obrazek 1). Pfi ,progra-
movani“ deldich sekvenci zjistite, Ze to nemusi
byt tak snadné, jak se na prvni pohled zda.

Obrazek 3: Cubetto

Cubetto

Cubetto je dfevény robotek s doslova usméva-
vou tvafi. Sestava se skladd z dfevéného robota
ve tvaru kostky, ktery se pohybuje na kole¢kach,
a dfevéné programovaci ovlddaci desky, do které
zaci vkladaji Sestnact barevnych ptikazovych blo-
kt (kazda barva reprezentuje jeden ptikaz). Dalsi
dtlezitou soutasti je herni ¢tvercova podlozka, po
které se robotek pohybuje podle toho, jak jsou za
sebou jednotlivé ptikazy vysklddany na drevéné
ovladaci desce.

Vzdélavaci potencial

Kromé zakladu algoritmického mysleni Cubetto
podporuje u piedskolnich a mladsich $kolnich
déti i rozvoj jemné motoriky, schopnost zdmérné
se soustfedit na ¢innost, uéit se podle postupt
a instrukci ¢i Fedit problémy. Pro Cubetta existuje
celd tada ,hernich® plani, na kterych se muze po-
hybovat. Jeden z moznych hernich pldn je na na-
sledujicim obrazku. Jeho cilem je rozvijet u déti
slovni zdsobu skrze interakci s Cubettem.

Tento projekt si zvolila studentka predmétu
virtudlni t¥ida na Katedfe pedagogiky Pedagogic-
ké fakulty MU: ,Mym cilem bylo vytvotit hru pro
déti, ve které se uéi slovitka v angli¢tiné a zaroven
zdklady programovani. Chtéla jsem vytvotit hru,
kterd je pro déti uchopitelnd a dokazi si to pred-
stavit i v redlném zivoté. Predstavte si, jak jdete do
obchodniho centra a v kazdém obchtdku si miZe-
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Obrazek 4: Plan navrZeny studentkou volitelného e-learningo-
vého pfedmétu virtudlni tfida (a) a Cubetto pldn (b)

te nakoupit cokoliv, co mate napsané na shopping
listu. [...] Dostanete kosik, ktery pomoci funkci
naprogramujete. Az se dostanete na poli¢ko s po-
travinou, kterou méte na shopping listu, ziskdte za
splnény kol danou potravinu a vhodite si ji do ko-
iku. Jakmile mate splnény shopping list, jedete ke
kase, kde zaplatite a odjedete z obchodu pry¢. Zti-
zit si hru maZete tim, Ze si vyménite planek s po-
travinami za takovy, na kterém jsou bud jenom ob-
razky, nebo jenom slova.” Tento projekt poukazuje
pfedevsim na nepfeberné mnozstvi variaci a moz-
nosti, pro které je mozné v podstaté kteroukoli ze
zde popisovanych robotickych pomucek vyuzit.
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Obrazek 5: Ozobot

CESKA REPUBLIKA
LT )

Obrazek 6: Mapa pro Ozobota

Ozobot

Ozobota mohou Zaci programovat bud prostted-
nictvim sekvence barevnych kédu (barevné use¢-
ky, které zaci bud kresli tlustymi fixy nebo lepi
na podlozku) nebo pomoci programovaciho ja-
zyka OzoBlockly. Lze jej také propojit s tabletem
a ovladat pomoci aplikace. Pofadi a pocet pouzi-
tych barev uréuje, co robot v danou chvili prove-
de: jede doptedu, dozadu, rovné, klikaté, otadi se,
zastavuje atp. Existuji dva typy Ozobota: Ozobot
Bit a Ozobot Evo. Oba roboti funguji na zakladé
optickych senzort, které rozeznavaji kombina-
ce barev Cervené, zelené, modré a ¢erné. Evo je
pokrodilejsi robot, ktery disponuje napt. funkci
Bluetooth, pomoci niZ se umi sparovat s mobilni
aplikaci.



Obrazek 7: VR set

Vzdélavaci potencial

Ozobot je jednou z nejpokrocilejsich programova-
telnych robotickych pomucek, které lze vyuzit ve
vyuce na vSech stupnich skol. Zaroven je jednou
z nejrozsifenéjsich v ceskych skolach, diky ¢emuz
existuje velké mnozstvi riznych materidlt a na-
méth pro praci s nim (Picka, 2021). Ozobot je ve-
lice univerzalni i diky své velikosti, je tak maly, Ze
jej snadno schovate do dlané.

Rizika spjata s pouzivanim robotickych po-
mucek

Robotické hrac¢ky se ve skolach tési oblibé a jejich
potencidl je ztejmy i z fady studii (Robins et al.,
2005; Robins et al., 2004). S pouZzivanim robotic-
kych hrac¢ek ve vzdélavani jsou vak spojena také
potencialni rizika. Jednou z vyraznych nevyhod
jsou vysoké potizovaci ndklady, coz muze vést
k nutnosti sdileni mezi studenty (Ro3meyer et
al., 2005). Navic spoléhdni se na robotické hracky
muze omezovat rozvoj dovednosti socidlni inte-
rakce u déti (Robins et al., 2005).

Virtualni realita
Dalsi nastrojem, ktery zprostfedkovava zakam

kontakt s ucenou latkou digitdlné, interaktivné
a Casto velmi poutavé, mize byt virtualni realita.
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Ackoli zatim neni v ¢eskych $kolach bézné rozsi-
tenou didaktickou pomuckou, nejedna se o novou
technologii. Prvni ¢lanky vénované fenoménu vir-
tudlni reality ve vzdélavani lze na Google Scholar
dohledat s dataci v 80. letech 20. stoleti, samotny
pojem se poprvé objevil jiz v 60. letech 20. stoleti.

Virtuédlni realitu nejéastéji popisujeme jako
uzivatelské rozhrani nebo také simulaci napo-
dobujici skute¢né vniméni prostoru. Ve vzdéla-
vani se také setkdvame s tzv. augmentovanou
(rozsitenou) realitou, kterou naproti tomu cha-
peme jako p¥imy ¢i neptimy pohled na redlny
svét doplnény o digitdlni informace. V tomto 3D
prosttedi se uzivatel maze pohybovat prostied-
nictvim specidlnich bryli (tzv. headset). Tyto
bryle jsou propojeny s po¢itatem nebo mobilnim
telefonem a promitaji uzivateli obraz umozu-
jici 3D zazitek. Zaroveri je VR doplnéna o sen-
zory, které sleduji pozici a polohu hlavy (podle
které koriguji obraz v brylich). Abychom mohli
interaktivné 3D svét ovladat, jsou tyto headsety
doplnény o senzory do rukou. Mezi nejrozsire-
néjéi systémy soulasnosti patfi pfedevdim sys-
tém Oculus Quest, HTC Vive, Meta Quest nebo
PlayStation VR.

Vzdélavaci potencial
Nejcéastéji virtudlni realita umozfiuje 2zdkam

Lvstoupit® do vizualizace interaktivniho prostte-
di vytvoteného bud na zdkladé obrazu redlného



)

nebo smysleného (virtudlni prostfedi pro pota-

svéta (simulace historické stavby, udalosti,

dani konference, ...). Hlavnim tkolem takového
rozhrani je prostfedi co nejvice p¥iblizit tomu, jak
jej zachycuji nage smysly.

Vyuzivani virtudlni reality ve vzdélavani p¥i-
nasi fadu vyhod. Jednim z kli¢ovych p#inost je
zvy$eni zajmu a motivace zaka a studentd, coz
muze vést ke zlepdeni vysledkd uéeni (Parong
& Mayer, 2018). Bylo také zji§téno, Ze virtudlni
realita pozitivné ovliviiuje chovéni, postoje a vy-
kony p#i uleni ve vysokoskolském vzdélavani
(Chen et al., 2022). Zadlenéni virtudlni reality
do kurikula $kol rozsifuje moznosti vzdélavini
a obohacuje zku$enosti s u¢enim nap#i¢ razny-
mi obory a pfedméty (Fussell & Truong, 2021).
Uzivani virtudlni reality s sebou muaze ptirozené
nést irizika, jak se muzete do¢ist v textu rubriky
Nahlédli jsme v tomto ¢isle.

Prosttednictvim virtudlni reality je mozné po-
mérné snadno doplnit vyklad o ndzorné ukazky,
diky kterym si zaci latku lépe zapamatuji. Jak
jsme zminovali v ivodu, virtudlni realita nena-
bizi jen umeéle vytvofené prostiedi. Prostfednic-
tvim fady aplikaci si muzete prohliZet fotografie
a 360° videa z redlného svéta. Takovou mozZnost
nabizi naptiklad Google Street View. Technolo-
gie je vytvofend pomoci snimkovani panorama-
tickych fotek, které si mtzete zobrazit i na VR
brylich. Zminénd videa je mozné sledovat na
YouTube, ktery m4 obsahlou databazi 360° videi.
Vétsina mobilnich telefon uz ma YouTube apli-
kaci predinstalovanou. Stadi si tak vyhledat 360°
video z oblasti, ktera vis zajim4, a otd¢enim dis-

vy

pleje sledovat video v celé §iti.

Ve vyuce déjepisu se zaci mohou prenést do
virtudlniho prostfedi a nahlédnout do toho,
jak mohla vypadat konkrétni historickd doba.
Vyuzit 3D interaktivni prostfedi v rdmci vyuky
lze tteba také v ptirodopisu. Zaci mohou diky
Oculus Rift a aplikaci Ocean Rift nahlédnout do
podmotiského svéta. Velmi zajimavé jsou riizné
vesmirné simuldtory. Oculus Go nabizi moz-
nost projit si mezindrodni vesmirnou stanici
ISS pomoci aplikace Mission:ISS, podivat se na
Mars apod. Prozkoumat lidské télo mizete po-
moci aplikaci Human Anatomy. Projit si virtudl-
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Obrazek 8: Replika dobového rddia v aplikaci Névrat 68

né riizna mésta a podivat se nap#. do Cernobylu
jde s aplikaci Chernobyl VR Project. Virtuélni
realitu lze vyuZit i jako prosttedi nahrazujici tra-
di¢ni videokonferenini softwary uzivané pro
distané¢ni vyuku (Cerny, 2021).

Augmentovana realita

Technologii, kterou lze vyuZivat pro celou fadu
vzdélavacich aktivit, pfedstavuje tzv. rozgitena
realita (zkratka AR = augmented reality). Princip
fungovani rozitené reality je jednoduchy - do ob-
razu redlného svéta, ktery snimadme mobilnim te-
lefonem, tabletem ¢i dal$im zatizenim, integruje-
me navic virtudlni prvky — nap¥. 3D model, video,
textovy ¢i graficky popis, animace apod.



Vzdélavaci potencial

Piikladem aplikace umoziiujici integraci augmen-
tované reality do vzdélavani je naptiklad Corinth.
V této vizualni knihovné je k dispozici pfes 1400
vyukovych interaktivnich 3D modelt pro zakladni
a stredni skoly. K dispozici jsou modely do vyuky
lidské, zviteci a rostlinné biologie, své uplatnéni
Corinth nabizi i ve vyuce chemie, fyziky, matema-
tiky, geologie, astronomie, paleontologie nebo dé-
jepisu. Corinth nabizi funkce slepé mapy pro testo-
vani znalosti, moZnost k modelam vkladat vlastni
poznamky, integraci s MS Office pro pouziti mo-
delt v prezentacich apod. Aplikace je na Microsoft
Store zdarma, av$ak obsahuje pouze ¢tyti modely.
K zobrazeni viech je potieba dokoupit licenci.

Podobnych aplikaci pracujicich na princi-
pu augmentované reality existuje nepfeberné
mnozstvi. Vyzkouset mizete naptiklad aplikaci
Human Anatomy 4D nebo aplikaci Ceského roz-
hlasu Navrat 68, predstavujici piibéh zaloZeny
na skute¢nych udalostech 1éta 1968 a vyuzivajici
technologii rozitené reality.

Poznamky

Zavér

Robotické pomucky, virtudlni realita ¢i augmen-
tovand realita p¥indseji do vyuky nové moznos-
ti rozvoje algoritmického, abstraktniho i logic-
kého mysleni zaku. Jejich plny potencial je viak
mozné vyuzit az ve chvili, kdy nejsou do vyuky
zatazovany pouze jako jeji zpestfeni, ale pravi-
delné a systematicky. Idedlné jako prosttedky
k uleni se novym znalostem, jak ukazuje pf¥i-
klad prace s Cubettem p#i vyuce anglickych slo-
vitek a pojmt. Ovladani téchto technologii je
pro zdky vétsinou intuitivni, poZadovanych cila
tak dosahuji v relativné rychlém ¢ase, coz jim
ptindsi dalsi potfebnou motivaci. Zaroven jsou
tyto technologie flexibilni v moznostech konti-
nualné zvys$ovat obtiZnost price. Mohou se tak
stat dulezitymi pomocniky v diferenciované vy-
uce, kterd zohlednuje studijni tempo a potteby
jednotlivych zaku.

1

zlepSovani procest, predikce trendu aj.

Data detektiv je specialista, ktery analyzuje velké mnozstvi dat za u¢elem odhaleni skrytych vzorcl, nesrovnalosti, podvodd,

2)  Digitalni krej¢i prostfednictvim technologii digitalné na dalku zjistuje pfesné miry zdkaznika, aby mu mohlo byt oble¢eni usito
na miru. Hlavnim cilem je dosazeni niz$i miry vraceni zakoupeného zbozi.
Literatura

Wikipedia. (2021). Zaniklé profese. https://
cs.wikipedia.org/wiki/Kategorie:Zanikl%C3%A9_
profese

02 Chytra skola. (n.d.) Co je virtudlni realita?.
https://o2chytraskola.cz/clanky/technologie-ve-
vzdelavani/virtualni-realita-vr-ve-vzdelavani/co-
je-virtualni-realita

Cern}'l, M. (2021). Virtudlni realita jako Skolni
komunikaéni prostredi. Metodicky Portal RVP.cz.

Fussell, S. G., & Truong, D. (2021). Using virtual
reality for dynamic learning: an extended
technology acceptance model. Virtual Reality,
26(1), 249-267. https://doi.org/10.1007/s10055-
021-00554-x

50

Chen, B., Wang, Y., & Wang, L. (2022). The effects of
virtual reality-assisted language learning: a meta-
analysis. Sustainability, 14(6), 3147. https://doi.
org/10.3390/5u14063147

Parong, J., & Mayer, R. E. (2018). Learning science
in immersive virtual reality. Journal of Educational
Psychology, 110(6), 785-797. https://doi.
org/10.1037/edu0000241

Picka, K. (2021). Ozoboti na éeskych
gkolach: zkusenosti utiteld zdkladnich
skol. Komensky, 145(3), 18-30.

Digidoupé. (n.d.) Robotika, robotické hracky: Pro¢
vlastné vyuzivat roboty ve vyuce?. https://www.
digidoupe.upol.cz/index.php/digiseznam/30-
robotika-roboticke-hracky



Robins, B., Dautenhahn, K., Boekhorst, T., & Billard,
A. (2005). Robotic assistants in therapy and
education of children with autism: can a small
humanoid robot help encourage social interaction
skills?. Universal Access in the Information Society,
4(2),105-120. https://doi.org/10.1007/s10209-
005-0116-3

Robins, B. (2007). Mediators versus isolators —
the effect of robots on children with autism
and other user-groups. RO-MAN 2007 — The
16th IEEE International Symposium on Robot and
Human Interactive Communication. https://doi.
0rg/10.1109/roman.2007.4415059

Rofimeyer, P, Koch, B., & Méller, D. P. F. (2005).
Mobile autonomous robots play soccer — an
intercultural comparison of different approaches
due to different prerequisites. RoboCup 2004:
Robot Soccer World Cup VIII, 661-668.https://doi.
org/10.1007/978-3-540-32256-6_64

Teofilov, T. (2019). Careers of the Future: 42
Professions of Tomorrow. Medium.com. https://
medium.com/swlh/careers-of-the-future-42-new-
professions-of-tomorrow-5d3905f8513

Mgr. Gabriela Simkova

Vystudovala obor informacni studia a knihovnictvi na Filozofické fakulté Masarykovy univerzity. Nyni je doktorskou student-
kou Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity a learning designérkou v Narodnim pedagogickém institutu CR. Zabyva se vy-
uzivanim technologii ve vyuce, distanénim vzdélavanim, je autorkou online kurzu virtualni tfida, ve kterém uci budouci ucitele,

jak smyslupIné zarazovat nové technologie do vyuky.

Kontakt: 263800 @mail.muni.cz

51



DO VYUKY

Eva Trnova

CISLO 04 /2024 ROCNIK 148

Jak na badatelsky orientovanou vyuku

Badatelsky orientovana vyuka (dale BOV) si zaca-
la hledat své misto v ¢eském vzdélavacim systé-
mu zhruba pred 15 lety (Nezvalova, 2010). Pfesto
stale jesté nepat#i mezi hojné pouzivané vzdéla-
vaci strategie. Vzhledem k jejimu velkému poten-
cidlu pro rozvoj témét vsech kompetenci je tedy
vhodné podpotit zdjem uciteld o tento zpusob
vyuky. P¥inos BOV souvisi s jeji podstatou. Jedna
se o vyuku zaloZenou na badani zadka. Jak uvadi
Dostal (2015, s. 54), ,badatelsky orientovana vy-
uka je ¢innost uditele a zdka zamé¥ena na rozvoj
védomosti, dovednosti a postoji zadka na zdkladé
aktivniho a relativné samostatného poznavini
skutec¢nosti, kterou se sdm uli objevovat a obje-
vuje“. Méni se role ucitele a zaka. U¢itel je pravod-
cem, ktery planuje vyuku, vybird téma, zajistuje
materidlni strdnku a podle trovné badani do néj
zasahuje. Hlavni aktivita prechdzi na zaky, kteti
kladou otazky (sestavuji hypotézy), hledaji cesty,
jak otazky zodpovédét, realizuji badani, sbiraji
data a vyhodnocuji je, vytvati zavéry (odpovédi)
a obhajuji je. Velkou vyhodou BOV je jeji vyuZiti
pro vyuku girokého spektra zaki. Souvisi to s tim,
Ze badani je mozné uskute¢nit na raznych trov-
nich, které respektuji schopnosti 24k, takze se
mohou adekvitné zapojit jedinci nadani i intakt-
ni populace.! Dal$im divodem je ptedevsim to, Ze
zak je hlavnim aktérem, mtze tedy dle svého za-
jmu ovliviiovat ¢innosti v rdmci badani. Otazkou
je, pro¢ BOV neni maximalné uditeli vyuZivana?
Jednim z divod je jeji ndro¢nost, a to pfedevsim
ve smyslu osvojeni si spravného postupu uciteli.
Pokusime se v nésledujicim textu ukazat, jak se
vyvarovat chyb, ispésné BOV realizovat a podpo-
tit tak ucitele v jejim zafazovani do vyuky.
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Na co se pri planovani BOV zamérit

Jedna z prvnich uvah uéitele pt#i ptipravé BOV
je vybér tématu. Ne kazdé ucivo je vhodné pro
badani. Jeho vybér ovliviiuje celd fada faktord.
tu na obrazku 1. Mezi zdkladni pat¥i motivace
zaku, tedy téma musi byt pro zidky zajimavé.
Zkusenosti ukazuji, Ze zaky silné motivuje, je-li
ucivo spojeno s problematikou kazdodenniho zi-
vota. V knize Moduly s experimenty v badatelsky
orientovaném piirodovédném vzdélavani® (Trna
& Trnova, 2015) je uvedeno napt. badani, kdy
zaci zkoumaji slozeni zubnich past a jejich vliv na
zubni sklovinu, modeluji protrzeni uniho bubin-
ku vlivem vysokého tlaku pti potdpéni apod. Dalsi
moznosti, jak vyvolat zdjem 24k, jsou zajimavé
problémy nebo rtzné paradoxy. Na strankach Ba-
datelé (https://badatele.cz/#) je uvedeno badani
Vejce v uzkych (https://lekce.badatele.cz/vejce
-v-uzkych/), které je motivovano tim, Ze ulitel
ukazuje lahev s izkym hrdlem, ve které je olou-
pané varené vejce, a vybizi zaky k tomu, aby nasli
zdtvodnéni, jak se vejce do ldhve dostalo. Dalsi
ukazkou vzbuzeni zdjmu muze byt nastoleni pro-
blému, jak rozlidit vafené a syrové vejce, aniz ho
rozbijeme.

Velmi dulezity faktor ovlivilujici vybér téma-
tu je na schématu (viz obrdzek 1) oznacen pro
zjednodus$eni jako prostor pro badani. Muze-
me jej vanimat jako skute¢ny prostor, protoze pro
realizaci chemickych, fyzikalnich ¢i biologickych
experimentd je mnohdy potfeba dobfe vybave-
né laborato?. Pokud ji nemdme, musime zvaZzo-
vat zatizeni takovych experimentd, které toto



Obrazek 1: Faktory ovliviiujici vybér tématu BOV

vybaveni nevyzaduji a daji se realizovat ve t¥idé
s bézné dostupnymi pomuckami. Jde také o ,¢a-
sovy prostor®. Nékteré utitele od BOV odrazuje
pravé ¢asova naroénost tohoto typu vyuky. Zva-
zime-li v8ak pozitiva, Ze Zaci rozvijeji celou fadu
dovednosti, jako nap¥. kritické mysleni, hled4dni
odpovédi pomoci experimentovani ¢ vyhledava-
ni informaci a zdivodniovani zavéri a co je velmi
vyznamné, ziskané poznatky jsou trvale osvo-
jeny, je jimi ¢asova ndro¢nost vyvdzena. Jako
posledni, ale ne nejméné vyznamny, je prostor
ve vyznamu oblasti znalosti a dovednosti. Nelze
badat bez toho, aby utitel mél zmapovéno, zda
zaci maji dostatetné védomosti a dovednosti,
aby v daném tématu byli schopni realizovat po-
zadované aktivity. Zde je pravé prostor pro dife-
renciaci — podle trovné schopnosti jednotlivych
zakt ucitel voli vhodné urovné badani, aby je
byli schopni Zaci zvladnout.

P#i planovani jakékoliv vyuky je dulezité
stanoveni vystupu ¢i cila, jinak fedeno, ¢eho
chceme realizaci vyuky dosdhnout. Stejné tak
je tomu pti BOV. Jinak bude vypadat BOV, bu-
dou-li vystupem baddni znalosti, jejich fixace
a aplikace nebo propojeni poznatkd, jinak bude
vypadat, budou-li vystupem dovednosti. Dal-
81 odlinosti budou vyplyvat z toho, bude-li se
jednat o dovednosti badatelské, komunikaini,
prezentacni ¢i dovednost pracovat v tymu apod.

Z dalsich moznych vystupt zminime napf. roz-
voj kritického mysleni nebo vyvozovani zavéru,
které je pro BOV charakteristické. Kazdy ucitel si
muze stanovit vystupy tak, aby odpovidaly jeho
vychovné-vzdélavacimu planu, znalostem a indi-
vidudlnim pottebdm zaki. Stanovime-li si tedy
jako vystup, Ze Zici si osvoji dovednost napft.
filtrovat nebo destilovat, bude badani zaméieno
pravé na to, aby zaci procvi¢ovali zminéné labo-
ratorn{ postupy a uméli je vhodné vyuzit p#i ex-
perimentovani.

Badatelsky cyklus

Nevhodné uspotadéni jednotlivych aktivit miZe
byt také zdrojem neuspéchu BOV v praxi. Existu-
je navrh, jak postupovat p¥i badéani, nazyvany ob-
vykle jako badatelsky cyklus. V nésledujicim tex-
tu pfedstavime jeho jednotlivé kroky a pokusime
se je blize vysvétlit pomoci ukdzek. Na obrazku 2
je prezentovan jeden z navrha badatelského cyk-
lu, ze kterého budeme v textu vychazet.

1. krok - Motivace

Prvnim krokem je motivace zaku, ktera ve vel-
ké mife podmiiiuje uspéch BOV. Jak uz bylo
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Formulace zéaveéru
a jejich prezentace
— (névrat k hypotéze,
nové otazky)

Cojsem
zjistil

Provedeni pokusu,
shér a vyhodnoceni
dat

Badam

Sepéti se Zivotemn -pribéh,
video, paradox..,

Tvorba otazek —
(vyzkumné
otézka, domnénka
- hypotéza)

Jak to
budu
fesit

Planovani badani
— pokusu, néavrh
aparatury

Obrazek 2: Badatelsky cyklus

uvedeno, velky motiva¢ni potencidl ma fedeni
problému spojenych s kazdodennim Zivotem. P¥i-
kladem muze byt rozlieni mékké a tvrdé vody, je-
jich rtizné vlastnosti a z toho vyplyvajici vyuziti.
Dalsi moZnosti je vyuziti ptibéhu, ktery mize byt
vynat z néjaké knihy. Muze jej ucelové vytvotit
ucitel, tak aby se vztahoval k tématu badani. Nize
uvadime ukdzku vymysleného motiva¢niho ptibé-
hu z modulu Bezpelné plavini a potdpéni (Trna &
Trnova, 2015, s. 54).

Zaci se seznami se zpravou z televizniho vysi-
lani: Zndmy zpévak D. N. véera tragicky zahynul
pfi sportovnim potdpéni v primoiském letovis-
ku H. Mluvéi mistni policie uvedla, Ze ptesnou
pti¢inu amrti objasni natizena pitva. Na nas do-
taz odpovédél starsi instruktor potdpéni L. T., ze

vrye

pti¢inou tragédie p¥i potdpéni muze byt zdanli-
vé drobny uraz, kterym je naptiklad protrzeni
usniho bubinku. Podrobnosti pt¥ineseme v dal-

ich zpravach.

Dalsi moznosti motivace je vhodné video, ukazka
z filmu, zajimavy obrazek. Pro motivaci v ptipadé
badéni spojeného se zkoumanim sloZeni zubnich
past a jejich tinku byla vyuzita ukdzka ze seridlu
Ptatelé (dil s ndzvem Rosstv chrup), kde si jeden
z hlavnich hrdina Ross bélil zuby.
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2. krok - Co chci resit

V této fazi badatelského cyklu je potteba, aby Zaci
vytvorili otazky (nékdy se hovoti o vyzkumnych
otazkach), které se vztahuji k zamyslenému bada-
ni. Mohou je vytvifet samostatné, ve skupinich
nebo spole¢né metodou brainstormingu. Jako
ukdzku vytvorené otdzky k baddni z modulu Bez-
pecné plavani a potdpéni (Trna & Trnovi, 2015,
s. 55) uvddime: ,Jaké vlastnosti vody mohou
zpusobit zdravotni rizika, nebo dokonce smrt?“
I kdyz se vytvofeni (vyzkumné) otazky muze je-
vit jako jednoduchd aktivita, pat#i naopak k tém
nejobtiznéjsim. Otdzka musi spliiovat nasledujici
zakladni pozadavky:

Musi byt pro zdky zajimava, aby chtéli hledat
jeji reSeni.

Nesmi byt zjevnd, tedy odpovéd nesmi byt
zfejma bez hledani fe$eni pomoci bad4ni.
Musi byt ovétitelnd, aby byli Z4ci schopni na-
lézt te$eni, méli vhodné pomucky apod.

Musi byt métitelna, k zdvéram se da dospét
pomoci pouziti riznych odbornych postupa,
tedeni se da kvantitativné vyjad¥it.

Musi byt pouzity takové postupy, které jsou
bezpeiné pro zaky, pfipadné i pro Zivolichy,
kteti jsou zkoumani.?



Dovednost vytvotit spravnou otdzku je potte-
ba s zaky postupné budovat, zejména u mladsich
zakut. Pri opakovani a spravném vedeni viak tvor-
bu otdzky zvladnou. Na zdkladé otdzek vytvareji
zaci hypotézy, které doporucujeme radéji oznaco-
vat jako domnénky. Také toto je nutné s zaky pro-
cvi¢ovat. P#i badani spojeném se zménou barvy
kvétu v rizném prostredi si zaci vytvorili otazky:
,Zmeéni se barva rostliny, kdyz ji vlozim do zte-
déného roztoku octa? Jak se zméni barva kvétu,
kdyz rostlinu vlozim do zfedéného roztoku octa?“
Nésledné vytvotili domnénky: ,Barva se (ne)zmé-
ni. Kvét ztmavne (zesvétla, zezloutne, ...).“ Stano-
veni domnénky a jeji ovéfeni snadno pochopitel-
nym postupem je ukdzano v badatelském modulu
Uhlik zaklad Zivota (Trna & Trnova, 2015, s. 97).

3. krok - Jak to budu resit

Jadrem tohoto kroku je planovani bad4ni. Na ném
se podle zvolené naro¢nosti badani podili riznou
meérou uditel a Zaci. S tim, jak Zaci ziskavaji bada-
telské zkuSenosti, se zvy$uje jejich samostatnost.
Navrhuji postup badani, zvazuji pokusy, které
jsou vhodné pro ziskani podkladd pro zodpové-
zeni otdzek a vyvrdceni ¢ potvrzeni stanovené
domnénky. Vybiraji vhodné zdroje, kde je mozné
ziskat pottebné informace. Tato faze plynule ptre-
chazi v dalsi krok, kterym je vlastni badani.

4. krok - Badam

Zaci provadéji naplanované aktivity, jako napf.
pokusy, ziskavaji a vyhodnocuji data. Tuto fazi
ovliviiuji razné faktory, z nichZz mnohé jiz byly
zminény v Gvodu. Pat¥i mezi né nap¥. vybaveni
gkoly. Nejdulezitéjdim faktorem je vsak troven
badani, kterd je ddna tim, nakolik se na ném po-
dili u¢itel a nakolik sami zaci. To souvisi se schop-
nostmi zaka, zda jsou schopni realizovat uvedené
¢innosti samostatné, nebo je potfeba, aby je ucitel
vedl. Zde se nabizi moznost diferenciace. Nadani
zaci mohou pracovat samostatné a realizovat na-
rolné ¢innosti a Zz4ci, kteti pottebuji vedeni uéi-
tele, realizuji méné naro¢né aktivity. Pracuji tedy
podle svych schopnosti na stejném tématu, ale na
zavér sdileji sva zjisténi.
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5. krok - Co jsem zjistil

V tomto zavére¢ném kroku badatelského cyklu
zaci formuluji zavéry ze svého badani, prezentu-
ji je a obhajuji. Vraci se ke stanovené domnénce
(hypotéze) a mohou si stanovovat nové otizky
v souvislosti se zavéry, ke kterym dospéli. Bohu-
zel tato faze byva Casto kracena, protoze se ode-
hrava na konci vyucovaci jednotky a jeji vyznam
byva uliteli podcetiovan. Je vSak dulezité, aby
zaci méli dostatek prostoru pro prezentaci vy-
sledkt své prace. Neméné dulezita je jejich obha-
joba pted spoluzaky. Zde se prolind prace zakdg,
kteti realizovali badani na ridznych urovnich
narocnosti, protoze jsou prezentoviny vysled-
ky vsech zdkl a je o nich vedena diskuze. Utitel
muze spole¢né s zaky pfipravit kritéria pro hod-
noceni a sebehodnoceni prezentaci. Zaci se u¢i
sebereflexi i reflexi. P¥i dobré spolupraci uditelt
mohou Z4ci své prezentace pt¥ipravovat v rdmci
vytvarné vychovy nebo informatiky, ¢emuZz nové
zmény v RVP ddvaji prostor, protoZe se maji in-
formaéni technologie propojovat s ostatnimi

predméty.

Zavér

Cilem tohoto ¢lanku bylo motivovat ulitele, aby
zatazovali BOV do své vyuky. Pokusili jsme se
popsat, jak postupovat p¥i BOV a ¢emu vénovat
pozornost, aby byl predpoklad, Ze vyuka splni
vytycené cile. Podle zku$enosti autorky je BOV
vhodnym zpusobem vyuky pro vsechny typy
zaku, rozviji celou fadu dovednosti a vede trvalé-
mu osvojeni poznatka. Je-li spravné realizovana,
je zaky velmi oblibend. Pokud se ucitel obava, ze
BOV nezvladne, doporudujeme ztcastnit se se-
minata, které pofada celd fada organizaci (napt.
Tereza, Chaloupky, Lipka, PAF MU a dalsi), kde si
ucastnici sami vyzkouseji baddni a osvoji si sprav-
ny postup. Daldi pomoci pro ulitele je celd tada
metodickych materidld, které popisuji jednotlivé
kroky badatelského cyklu a poskytuji i do vyuky

ptipravend badani.



Poznamky

1) Popis jednotlivych arovni badéni lze nalézt v riznych publikacich, nap#. v knize Moduly s experimenty v badatelsky orientova-
ném prirodovédném vzdélavani od autorti Josefa Trny a Evy Trnové, kterou lze najit na webu: https://www.researchgate.net/
profile/Josef-Trna/publication/309609573_Moduly_s_experimenty_v_badatelsky_orientovanem_prirodovednem_vzdelava-
ni/links/5819954308ae6378919eal66/Moduly-s-experimenty-v-badatelsky-orientovanem-prirodovednem-vzdelavani.pdf

2)  V textu ¢lanku jsou uvedeny zkracené ukazky k badani z knihy autort Josefa Trny a Evy Trnové Moduly s experimenty v ba-
datelsky orientovaném p¥irodovédném vzdélavani, kterou lze stadhnout na odkazu v pfedchozi poznamece a blize si uvedené
ukézky prostudovat.

3)  Podrobnéjsi informace o tvorbé otdzek a domnének Ize ziskat na webina#i Badatelstvi v distan¢ni vjuce Martina K¥iZe: https://

webinare.rvp.cz/homepage/detail-webinare?id=521
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Online aplikace jako nastroj pedagogické

diagnostiky v materské skole

Smelova, E., Provazkova Stolinska, D., Castkova, P.,
& Prasilova, M. et al. (2021). Online aplikace

jako ndstroj pedagogické diagnostiky a intervence

v prdci ucCitele materské Skoly s akcentem na skolni
pripravenost. Olomouc: Univerzita Palackého

v Olomouci.

Kniha vznikla v rdmci projektu TACR v ¢asovém roz-
mezi let 2018-2021 na Pedagogické fakulté Univerzi-
ty Palackého v Olomouci. Kolektiv autort si v reakci
na aktudlni potteby $kol vyvolané prubéhem a nasled-
ky covidové epidemie stanovuje za cil vytvofit online
aplikaci, ktera by pomohla utitelim s hodnocenim
ptedskolnich déti v raznych slozkich celkového vy-
voje vcetné jejich individuadlni prupravy k zahdajeni
1. ro¢niku zakladni koly. Autoti na zdkladé rozboru
navrhuji opatfeni, jez by mohla byt ndpomocna a sou-
¢asné vyrazné inovativni p¥i napravé diagnosticky
zjisténych uskali vyplyvajicich z poznatka CSI ¢&i ze
zkugenosti predskolnich pedagogt pusobicich na spo-
lupracujicich olomouckych matetskych skolach.

Dilo se sklad4 ze 3esti prehledné strukturovanych
kapitol. V prvnich ¢tytech autoti pfedstavuji teoretic-
ka vychodiska projektu. Ve druhé ¢asti se vénuji prak-
tickym otazkdm a problémim implementace i ové-
tovani vysledka online aplikace jakozto moderniho
nastroje pedagogické diagnostiky a intervence.

Prvni kapitola p#inasi pojednani o péti oblastech
kvality predskolniho vzdélavani,

jak jsou obsazeny v dokumentu Rdmec kvality pro
predskolni vzdéldvdini a péci (RVP PV). Jedna se o tyto
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ONLINE APLIKACE

jako nastroj pedagogické
diagnostiky a intervence

v praci uéitele mate¥ské Skoly

s akcentem na Skolni pFipravenost

Eva Smelov4, Dominika Provézkova Stolinska,
Pavlina Castkova, Michaela Pragilova a kol.

analyzované sféry: p¥istup, pracovnici, vzdélavaci pro-
gram, monitorovani a hodnoceni, ¥izeni a financova-
ni. Zde lze ocenit pfehlednost, jednotnost i stru¢nost
zavérl za kazdou z deseti tezi prohlaseni o kvalité.

Druhd kapitola predstavuje problematiku peda-
gogické diagnostiky s oporou o RVP PV. Zduraziu-
je oblast individualizace vzdélavani jedinct. Tu CSI
u Ceskych pedagogii vnim4 jako nejslabsi sféru adek-
vatniho vyzkumného zajmu. Pojmenovava dalsi uskali
soucasné praxe, kterd mohou mit na prubéh vychov-
né-vzdélavaciho procesu neblahy vliv — nap#. obtize
s formulaci cilli, nedostate¢nd variabilita p¥i volbé
pedagogickych metod apod.

Treti kapitola pojednava o dilezitych momentech,
respektive stadiich ve vyvoji ditéte pfedskolniho véku
v souvislosti s psychologickymi hledisky. Stfedem
zajmu se stavd télesny a psychicky vyvoj ditéte, kte-
ry sledujeme prostfednictvim vytvarnych aktivit od-
razejicich postup vyvojové determinovanych zmén.
Ukéazky vytvarnych praci déti zachycuji vyznamné
vyvojové stupné v oblasti kresby. Cenné jsou dopro-
vodné analytické komentare. Zavére¢na ¢ast kapitoly
se zamétuje na specifika posledniho povinného ro¢ni-
ku ptedskolniho vzdélavani, je zde zminéna duleZitost



recenze

prubézné diagnostiky, jez mZze byt napomocna pro
vhodnou odbornou intervenci.

Ctvrta kapitola je vénovana problematice kompe-
tenci ucitele v oblasti informaénich a komunikaénich
technologii. Ty muZeme vnimat jako predispozici
k vyvoji samotné online aplikace. Text doprovazi pre-
hledna barevna schémata a tabulky.

Stézejni ¢ast monografie predstavuji patd a Sestd
kapitola. Pata kapitola zprosttedkoviva informa-
ce o online aplikaci jako vyzkumném néastroji, Sesta
kapitola popisuje metodologii vyzkumného 3etfeni.
Odpovédi respondentl potvrzuji, ze aplikace je pro
uzivatele prehlednd, usnadriuje ziznam vysledka po-
zorovani, umoziuje rozbor tkold i hodnoceni a poma-
ha tako plnit kritérium individualniho p#istupu, coz
je pozadavek nédro¢ny, ktery vyzaduje osobitost a hlu-
boké porozuméni problematice. P¥inosné je, Ze se zde
doc¢teme o vyhodach aplikace i o limitech, jeZ je t¥eba
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respektovat. Jako ptiklad lze uvést tvorbu dotaznika
pro zdkonné zastupce déti.

Monografie zpracovava unikatni téma, se kterym
se na tuzemském pedagogickém poli ¢asto nesetka-
vame. Modernizace $kolstvi je jiz dlouhodobé projed-
navanou tematikou. P¥inos moZnosti vyuziti online
aplikace, jez napomaha uéiteli v fadé problematickych
oblasti,

ma proto velky potencidl. Vétsina pedagogt si uvé-
domuje dulezitost individualizace vzdélavani, avsak
problém nastava pti feSeni otdzky, jak toho docilit.
Pravé v tom nds muze piedlozend publikace poutit
a inspirovat.

Mgr. Lucie Skoupa
Ustav pedagogiky a socialnich studii
Univerzita Palackého v Olomouci
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Imerzni technologie: dalsi zplsob uceni

Covidova krize ptispéla k digitalni transformaci vyuky
a narlstu tzv. imerznich praktik, které pronikaji stale
rychlejdim tempem do $kolnich t¥id. Imerzni metoda
vyuky je ptistup, kdy jsou zaci ,vtazeni® do virtudlni-
ho prosttedi. Cilem je co nejvice p¥iblizit vzdélavaci
proces redlnym situacim a podminkam, a zvysit tak
angazovanost a motivaci zak. Imerzni vyukové me-
tody vyuzivaji mnohé techniky, mezi néz pat#i napti-
klad virtualni realita. Jedn4 se o technologii umoziu-
jici uzivateli ,ponotit se“ do digitdlniho prostfedi diky
specidlnim brylim, jez promitaji 3D obraz ptimo pted
jeho o¢ima. Uzivatel se tak muze propojit s virtudlnim
prostfedim a ma dojem, jako by se pifenesl do jiného
svéta. Pouzivani bryli pro virtudlni realitu se sice ne-
doporuéuje détem mlad3im 13 let, ale u starsich zaka
je mozné tuto metodu ve vyuce plné vyuZit.

Laurent Di Pasquale, ucitel na renomované ziklad-
ni a st¥edni skole Athénée royal Air Pur v zapadobel-
gickém mésté Seraing, pravidelné zacleiiuje ICT do
vyuky ve svych t¥idach. Virtualni realitu pouziva jako
soudast hodin zemépisu. Technologie mu pomaha roz-
vijet zavedené metodické postupy vyuky. ,KdyZz jsem
byl sam zakem, vzdy jsem potteboval néco konkrétni-
ho, néco, co by mé motivovalo,” ¥ik4. ,Vzdy mé p¥ita-
hovaly digitalni technologie a zejména videohry. Jako
ucitel v nich nachdzim mnozstvi specifickych postuptt
hravého zplsobu vzdélavani, které mi umozinuji moti-
vovat a aktivné zapojit zaky. Virtualni realita je v§ak
jen jednim z mnoha néstroji vzdélavani, nejdalezitéj-
8i je ucitel, ktery ji bude pouzivat, a zplsob, jakym ji
zacleni do vyukového scénire.” Imerzni technologie
mu tedy naptiklad umoznily vzit své ziky na prochaz-
ku po New Yorku, zakusit, jaké to je ocitnout se v bliz-
kosti tornada ¢i hurikanu, ale také vytvofit ocenény
osvétovy projekt proti §kolni Sikané.

Nabidka imerznich technologii vyvold u zaka za-
jem, zvédavost a emoce: ,Diky hravosti virtualni re-
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ality je uceni prosté lepsi, vysvétluje Alain Goudey,
profesor marketingu a zdstupce reditele Neoma Busi-
ness School v Patizi, kde se imerzni postupy bézné
vyuzivaji. ,Virtualni realita umoziiuje vyjit za zdi t¥i-
dy a otevtit okamzitou cestu prostorem a ¢asem. (...)
KaZzdy kognitivni proces ma senzomotorickou podsta-
tu a prozivani véci v nasem téle je nejicinnéjsi zptisob
uceni. Fenomén ponoteni se zptsobi, jako bychom ve
zazili v redlném Zivoté a v prvni osobé: prochazet se
po starovékém Rimé je pfece mnohem silnéjsi nez pro-
hlizeni fotografii.”

Imerzni technologie lze pouzit ve vSech predmé-
tech. Nabizi se naptiklad jejich vyuziti ve vyuce jazy-
ku, kde je rozhodné rozdil mezi sledovanim dialogu ve
2D filmu a moznosti byt v aktivni situaci tvafi v tvar
nékomu, kdo je schopen interakce. Technicky jiz exis-
tuji vdechny néstroje pro zavedeni téchto technologii
do skol a je jen otdzka ¢asu, kdy se dané praktiky za-
¢nou ve vyuce bézné vyuzivat.

Navzdory témto nékdy az zdvratnym moznostem
viak existuji urd¢ité limity jejich pouZiti. Prvni je ma-
teridlni, protoze zafizeni potiebné pro zobecnéni vir-
tudlni reality je drahé a provozoven, které je maji, je
stdle malo. Nedostate¢nd pfiprava ucitela také zpo-
maluje jejich $ifeni a ani ti nejpresvédlenéjsi ulitelé
v nich nevidi jednotny standard budouci vyuky. Zaci
a ucitelé pottebuji opravdovou realitu a fyzicky kon-
takt. Imerzni technologie jsou tedy cenné nastroje do
vyuky - za ptedpokladu, Ze jsou pouzivany promysle-
né a chapéany jako moznosti obohaceni reality k jejimu
lepsimu pochopeni.

Do periodika Le frangais dans le monde, n°® 449, na-

hlédla

Mgr. Petra Suquet, Ph.D.
Katedra francouzského jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta MU
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Nedorozumeéni s rodiécem

Chtéla bych se podélit o zkuSenost, kterou jsem v nedavné dobé zazila. Jednalo se vyhroceni komunikace
s rodi¢em. Zkusim situaci popsat. U&im jiz dvacet pét let. Ve 3kole mame elektronickou zakovskou knizku (EZK)
a pres ni s rodic¢i komunikujeme. Na tfidni schlizce jsem rodicim nabidla moZnost, Zze mohou osobnéjsi zpravy
posilat také na mdj skolni e-mail. Jedna maminka to vsak pochopila tak, Ze jsem rodi¢dm zakazala psat pres
EZK a nasledné si na to u vedeni $koly stéZovala. Diisledkem je, Ze nyni vedkerou komunikaci s rodiéi Fedime
vyhradné pies EZK. Po né&jaké dobé si tato maminka u pani zastupkyné a u vychovné poradkyné pro 1. stupefi
stéZovala znovu. Obvinila mé, Ze Sikanuji jejiho syna, v té dobé tretaka. Tuto informaci nasledné pres socialnisité
rozsitila mezi ostatni rodice a usilovala o mé odvolani. Vedeni skoly se feSeni situace vénovalo nékolik tydn(,
vysledkem bylo, Ze maminka zmé&nila nazor: syna nesikanuji ja, ale divky z nasi tfidy. Ani toto druhé obvinéni se
viak nepotvrdilo. Ukézalo se, Ze chlapec se s ostatnimi nepohodl, kdyz nabizel mladsim spoluzakdm nekvalitni
pokémonové karticky a vyménoval je za ty dobré. Déti ze tfidy to vnimaly jako nespravedlnost a davaly mu
to najevo. Chlapec si uvédomoval, Ze udélal néco nepatficného, a bél se vySetfovani svého prohresku, proto
mamince fikal nepravdivé informace. Nabidla jsem matce, Ze synovi vie vysvétlim, miZeme se vSichni tfi sejit
a mdze u toho byt i pani asistentka. Maminka nejdfive nabidku pfijala, ale na schlzku pfisla sama. Jednani bylo
tedy bezpfedmétné. Nakonec maminka zafidila chlapci prestup na jinou $kolu. Dodnes mé to mrzi, myslim si,
Ze to bylo nestastné feseni. Zajima mé, jak se da takové nedorozuméni, kdyz k nému dojde, Fesit. Zda by se
nasel zplsob, jak s takovymi rodici jednat, jaka opatfeni ucinit, aby nedoslo k Gplnému rozkolu, ktery podle
mého nazoru poskozuje dité.

Viclava Jechova

Milé pani Jechova, Ucitelé museji potitat s tim, ze nékteti rodice nej-

dfiv konaji a teprve pak pfemysleji, zjistuji, ovéruji.
dékuji za dotaz a popis problému, se kterym se lze = Nékdy neltou pozorné instrukce & sdéleni ucitele
v mirnych obméndach setkat vcelku bézné. Jedna se  a pak se ,vlamuji do otevtenych dvefi“. Dnes je to na-
o nedorozuméni mezi rodi¢em a ucitelem. Nemohu  vic oproti minulosti velmi jednoduché - mail 1ze vy#i-

viak fesit konkrétni udalosti spojené s idajnou sika-  dit béhem par minut. A navic ho Ize stejnym kliknu-
nou. tim rozeslat na tadu adres.

Podobné jako ZAci, stejné jedineéni jsou i jejich ro- Dulezity aspekt vétsiny sport mezi ucitelem a rodi-
dice. Nékteti ucitele respektuji, davéfuji mu, jini jsou & tkvi v tom, jak moc lze vérit ditéti v liceni udélosti.
pfesvédceni, Ze znaji viechno lépe nez on, védi pfes-  Jsou rodice, kteti budou presvéd¢ivé argumentovat,
né, jak (by) mél postupovat v kazdé konkrétni situaci.  Ze maji zkuSenost, ze jejich dité nikdy nelze. A neni
Jsou mezi nimi i takovi, kte#i se projevuji jako chro-  duvod jejich tvrzeni zpochybiiovat. JenZe problém
nicti kritici, nékdy az hulvati. Jen p#i tom viem né-  u déti je stejny jako u dospélych: nevédomky, z ne-

kdy zapominaji, Ze jsou v jiné roli nez ulitel, Ze skola  znalosti, $patného pochopeni zkresluji skute¢nost.
je jina instituce neZ rodina. Ob¢as si jen obé dospélé  Soucasné maji tendenci zesilovat informace hovofici
strany nesednou a pak se podeziivaji navzajem. Hle- v jejich prospéch a nevidét, oslabovat ¢i dokonce opo-
daji na ¢innosti toho druhého az malichernosti. Na  mijet viechno, co nezapada do jejich verze. Takze pak
to plati jedno pravidlo. Jestli m4 dité ucitele rddo aje  se jejich verze opravdu muze lidit nejen od verze udi-

spokojené, rozhodné bych jako rodi¢ nemél ptilis fe-  tele, ale i od skute¢nosti.

$it, Zze ob¢as né¢emu nerozumim nebo se mi snad néco V tom, co piSete, jsem nenasel z vadi strany nic
uplné nelibi. Do gkoly chodi dité a ne rodi¢. A ziro- nevhodného. Jen si nejsem jisty, Ze bylo nutné ru-
ven je §kola pro dité, ne ani pro ulitele, ani pro rodi¢e.  §it moZnost komunikovat prostfednictvim vaseho
Rodice i ucitelé maji za ukol problémy mirnit, hledat ~ $kolniho mailu. Néktery rodi¢ muZe opravdu mit po-
vychodiska a feSeni — samozfejmé ne je zastirat ¢i do-  cit vétsitho soukromi. Ob¢as musime dat pozor, aby-
konce zametat pod koberec. chom kvili neporozumeéni, stiznosti jednoho rodice,
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neptijali opatfeni, které ostatnim bude zcela zbyte¢né
komplikovat Zivot.

Musime vzdy pocitat s tim, Ze s nékterym rodi¢em
se Gplné nesejdeme. I maximalni vst¥icna komunikace
ma své meze a nemusi vést vzdy k pozitivnim koncam.
Zustaly vam ve t¥idé dalsi z4ci, mate se o koho starat.
Jisté na dalsi rodi¢e nezanevtete a dal s nimi budete
komunikovat vst¥icné, pritelsky — patfi to k vasi pro-
fesi.

Z nedorozuméni nelze délat drama, a uZ vibec ne
osobni zélezitost. Podobné situace, které popisujete,
se prosté v zivoté ucitele (psychologa, 1ékate, ...) vy-

poradna vaclava mertina

skytuji a véem se neda predejit, ani se viechny nedaji
uspokojivé vyfesit. A vibec nesouviseji s kvalitou jeho
prace. Navic zména $koly je dnes béznéjsi, rozhodné ji
nelze vykladat jako selhani jedné ¢i druhé strany.

Jedno pouceni je pro budoucnost: sdélujte zakdm
i rodi¢im opakované a dopfedu, co budete délat, jak
postupujete, jak budete reagovat v konkrétnich situ-
acich. A radéji ,blbuvzdorné“ nez predpokladat, ze
véichni pochopi vase (i nevytéené) zaméry.

PhDr. Vaclav Mertin
détsky psycholog

Vase ndméty a dotazy pro poradnu zasilejte na e-mailovou adresu komensky@ped.muni.cz.
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Dalsi zaludnosti ve vyslovnosti

pro ukrajinské zaky/né

V tomto pf¥ispévku navazujeme na piedchozi dil, ktery
se vénoval vyslovnosti ¢eskych souhldsek. Nyni se za-
méfime na vyslovnost, ktera se lii od ortoepické ces-
ké vyslovnosti z davodu odlisného systému pfizvuku
v obou jazycich.

Ukrajinsky p¥izvuk je dynamicky a jeho intenzi-

Ve srovnani s ¢eskym stélym, a navic nevyraznym p#i-
zvukem je ukrajinsky pf¥izvuk velny (neni vizan na
urcitou slabiku slova), pohyblivy (pti ohybani a tvo-
teni slov mize ménit misto) a také vyznamotvor-
ny — rozliduje pfedevsim vyznam slov, slovesny vid
nebo jednotlivé tvary slova v paradigmatu. Ptiklady:
napizamu [narizaty] (fezat) a napizamu [narizaty] (na-
tezat), cosa [slova] (gen. sg.) a crosd [slova] (nom.
pl.), myka [muka] (muka, zal) a myxd [mukd] (mouka)
nebo kdnoc [kélos] (klas) a konoc [kolés] (kolos) = roz-
dilny lexikalni vyznam.

CISLO 04 /2024 | ROCNIK 148

Také je pro ukrajinsky mluvici zaky/né typické silné
mékéeni e po d, t, n na dé, té, né, které nékdy sméfu-
je az k vyslovnosti [dje, tje, nje], napt. zak/yné rika
v Ceském projevu [den, telefon] apod. Mékka vyslov-
nost e se projevuje také i pfi samostatném vyslovo-
vani e na pocatku slova, napft. ve slovech Eva, Evropa
[jeva, jevropa]. K této problematice uvadime nékolik
ptiklada vhodnych k procvic¢ovani: Déda déld détem
lodé, déti s nimi chodi k vodé. Divaji se za lodi, jak na vodé
zdvodi. Nikdo, véda, neni, néjak, déti, divadlo, délat, nic,
tisic (Fr. Kdbele). Event. je mozné vytvotit dalsi cvic¢eni
pomoci AL

PhDr. Milena Noskova, Ph.D.

PhDr. Marta Vagnerova, Ph.D.

Katedra slovanskych jazykd a literatur
Pedagogicka fakulta Jihoceské univerzity
v Ceskych Budg&jovicich

British versus American Pronunciation

V dne$nim jazykovém okénku bychom chtély nastinit
nékteré zakladni rozdily mezi britskou (BrE) a americkou
(AmE) vyslovnosti, i kdyz termin British English je poné-
kud neptesny, protoze by musel obsdhnout celou skalu
riznych variant (jinak se totiz mluvi v Anglii, Walesu,
Skotsku ¢&i v Severnim Irsku), ale pro nas tcel postadi.

Rozdilem, ktery upouta na prvni pohled, resp. po-
slech, je vyslovnost hlasky /r/, kterd v americké ang-
li¢tiné zazni v plné krase vzdy, kdy se objeviiv pismu,
zatimco v BrE se vyslovuje /r/ jen pted samohlaskou.
Posudte sami: Do you remember your first day at school?
V britské varianté uslysite jediné /r/ v remember, za-
timco v americké se vyslovi i zbyld tfi; odborné se
tomu ¥ika rhotickd vyslovnost: We say that American
English is a rhotic accent.

Dalsi vyslovnostni odlisnost je zplisobena asimi-
laci, tedy spodobou nékterych souhlasek. V fadé béz-
nych slov nebo frazi obsahujicich pismeno ,t“ jako
napt. letter, butter, got it, a bit of, bude v BrE znit ¢isté
/t/, zatimco v AmE dojde k asimilaci znélosti a vy-
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sledkem je hlaska témét identickd s /d/. Zkuste si
obé varianty: I don't get any letters but a lot of emails.
Jiny typ asimilace probéhne napt. ve slové schedule
ve vété Take a look at your schedule for next week, kdy
vétdina Britd vyslovi ,sch” stejné jako ve slové shoe
/[/, zatimco americky ekvivalent zni /sk/ jako ve slo-
vé school.

Samohléasky predstavuji zdanlivé pestrou paletu rozdi-
1%, i kdyz ve skute¢nosti se jedna ptedevsim o odlinou vy-
slovnost dvou pismen, tj. ,,a“a ,,0% ale zaroven je tu i velkd
mnozina rizné znéjicich jednotlivych slov. TakZe popota-
dé: kdyz si studenti stézuji, ze This task is impossible!, mu-
Zete slySet bud dlouhé /a:/ v BrE, anebo $iroké oteviené
/e/ (jako v cat) v AmE (stejné to bude i u slov bath, pass,
dance aj.). V ptipadé, ze nékdo musi odejit z vyuky, fek-
ne I need to leave at 10am as I am going to see the doctor.
V BrE se pouzije v prvni slabice /v/, ale v AmE je hlédska
/a/, vyslovena vice vptedu a oteviend (podobné jako hot,
somebody, shop, dog, got a dalsi). Na otazku What did you
bring for your snack today? muzete dostat tuto odpovéd:



I have a cheese and tomato sandwich. Tentokrat bude rozdil
mezi britskym /a:/ a americkym /e1/.

Last but not least, i slovni ptizvuk si zaslouzi po-
zornost — védéli byste, jak razné vyslovit nasledujici
zvyraznéna slova? You need to ask an adult to sign your
permission slip. Could you add your address here? Has
anyone seen any interesting advertisements recent-
ly? Let's search for some more details. A zde je britsky
vs americky kli¢: adult /’edalt/ x /o’dalt/, address

jazykova poradna

/9’dres/ x /’adres/, advertisements /ad'v3:tismoants/ x

/ @&dvor'taizmants/, details /'di:terlz/ x /d1'teilz/.
Nezbyva, nez vam poprat: Have fun with English pro-

nunciation! (And it‘s pronounced the same.)

Ailsa Marion Randall, M.A.
Mgr. Irena Headlandova Kalischova, Ph.D.

Katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta MU
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5x struéné ze skolstvi

Uspé§né probéhly prvni pfijimaci zkousky

V letodnich p#ijimacich zkouskach doslo ke dvéma zméndm - p¥ihlasky se nové podavaly i elektronickou formou,
navic si zaci podavali na stfedni $koly az t¥i pfihlasky misto dosavadnich dvou. Novy systém téz umoznil sbirat
cennd data ohledné ptihlasovini na jednotlivé skoly a cely proces lépe kontrolovat. V prvnim kole ptijimacich
zkousek na st¥edni skoly uspélo téméf¥ 94 % uchazeci z devatych tiid. Na osmiletd gymnaézia se ispésné dostalo

47 % uchazet patych t¥id a na Sestiletd gymnazia 32 % uchazect sedmych t¥id.

Diskuse ohledné poctu mist na gymnaziich v Praze

I letos byl na gymnazia, obzvl4sté ta ¢tytletd, nejen v nagem hlavnim mésté pietlak — uchazedi obvykle potte-
bovali nasbirat ze dvou testl (z matematiky a z ¢eského jazyka) dohromady alespori 92 bodd, aby v ptijimacich
zkouskich na gymnazia v Praze uspéli. V jinych koutech republiky byla vsak situace zcela odlisnd — nap¥. na
gymndzium v Bruntale byl pfijat i zak s vysledkem 29 bodu. Tato data rozproudila diskusi — dle nékterych nazo-
ri by se situace méla fesit zvy$enim poctu gymnazii v Praze, dle jinych by se situace vytesila spige tim, kdyby se

zaci z Prahy a okoli rozhodli hlasit i na vzdilenéjsi gymnazia a vyuZzit moznosti internta.

Navrh MSMT na Feseni nedostatku kolnich psychologii je dle odbornikii hazardem se zdravim déti

Na zakladnich i stfednich $kolach se neustdle fesi nedostatek skolnich psychologt — zdjem o tyto pracovniky na
skolach ptitom vzrista, a to i diky opaddni spole¢enského stigmatu tykajiciho se odborné psychologické pomo-
ci. Z4jemcu z fad psychologu, ktefi chtéji pracovat ve $kole, je vak malo. Ministerstvo $kolstvi proto navrhlo,
aby se umoznilo zaméstnavat na tuto pozici i dosud nedostudované studenty magisterskych obort psychologie.
Odbornici se viak shodnou, Ze tento navrh je nerozumny - studenti s absolvovanym bakal4d¥skym studiem sice
maji teoretické znalosti, chybi jim vsak jakakoliv praxe, ktera je ¢eka pravé az v magisterském studiu. Mohli
by proto napachat vice $kody nez uzitku. Dle Tomase Nikolaie, vedouciho Katedry psychologie na Filozofické
fakulté Univerzity Karlovy, by souc¢asné situaci pomohlo spise navyseni platu pro $kolni psychology, aby se tato

profese stala pro jiz zkusené, plné vystudované psychology s praxi vice atraktivni.

I letos je velky pocet déti, které nenastoupi do Skoly kvuli odkladu

Jak jsme informovali jiz v minulém ¢isle, Ceska republika méa v Evropské unii jedno z nejvyssich procent déti,
které nenastoupi do prvni t¥idy v dasledku odkladu - letos nenastoupi aZ jedna ¢tvrtina déti. Ministerstvo $kol-
stvi soucasné projednava nékolik moznych scénaru, jak situaci vytesit. Vsechny v8ak maji spole¢nou myslenku
- v prvni az treti t¥idé by se nemélo znamkovat a nemélo by byt mozné v téchto ro¢nicich propadnout. Je proto
mozné, ze by nékteti Zaci na konci prvni t¥idy stale jesté neuméli ¢ist ¢i psat. Soucdsti ndvrhi je téZ nutnost
navysit pocet asistentii na prvnich stupnich ZS. Zmény by se mély postupné zavadét béhem nasledujicich t#i aZ

tyf let, zatim se o nich nadale diskutuje.

Zlatym Amosem je Dominik Simon z Lovosic
V Ceské republice tradi¢né probéhlo hlasovani o nejoblibenéjsiho ucitele. Titul Zlatého Amose tentokrat ziskal
Dominik Simon, utitel na Zakladni $kole Antonina Bardka v Lovosicich. Vitéznou putovni korunu ziskal od vi-

tézky lofiského roku — ¢estinarky Daniely Kratké z Ceské lesnické akademie Trutnov. Vitézi gratulujeme.

Bc. Aneta Melicharova

Katedra ceského jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta MU
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